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Forord

arvaerende publikation er et led i Undervisningsmi-

nisteriets indsats for at stotte udviklingen af
Uddannelse for Baeredygtig Udvikling (UBU) i Danmark
under Tidret for Uddannelse for Baeredygtig Udvikling
(TUBU) under UNESCO. | drene 2005-2014 er det
forventningen, at alle lande laegger sig i selen for at
udvikle Uddannelse for Baeredygtig Udvikling i bade de
almene uddannelser og i de erhvervsrettede uddannel-
ser, samt i forhold til folkeoplysning generelt. Begrundel-
sen er, at spgrgsmal og problemstillinger knyttet til
baeredygtig udvikling vil blive stadigt mere presserende,
uanset hvor i verden man lever.

| den danske folkeskole har der i mange ar vaeret arbej-
det med bade miljgundervisning, global undervisning
og fredsundervisning som nogle af de tvaergdende
emner og temaer, der har kunnet tages op. Mange af
erfaringerne herfra, ikke mindst fra Undervisningsmi-
nisteriets indsatsomrade for miljgundervisning (MUVIN
Projektet tilbage i 90'erne) forer lige frem mod Uddan-
nelse for Baeredygtig Udvikling.

Men i tiden er der behov for en starre opmaerksomhed
over for omradet Uddannelse for Baeredygtig Udvikling,
ligesom der er behov for udvikling af flere erfaringer
hos flere lzerere for at komme op pa et hgjere niveau
for Uddannelse for Baredygtig Udvikling. Dette skal vi
vaere opmaerksomme p3, ikke blot fordi Danmark har
forpligtet sig til det internationalt, men ogsa og ferst og
fremmest fordi det vil veere en vigtig del af at forberede
danskerne til den stadigt sterre grad af globalisering, vi
skal leve under pa godt og ondt. Samtidig illustrerer de
varslede aendringer i klimaet som fglge af det voksende
udslip af CO, og andre drivhusgasser, hvor omkalfa-
trende aendringerne kan blive, og hvor meget de kan
komme til at gribe ind i den enkeltes liv og levevilkar.

Der er saledes al mulig grund til at tage Tiaret for Uddan-
nelse for Baeredygtig Udvikling til sig som en katalysa-
tor for at fa udviklet og opprioriteret Uddannelse for
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Baeredygtig Udvikling i den enkelte skole og blandt den
enkelte laerers repertoire af kompetencer.

I naerveerende publikation finder laeseren erfaringer fra
fire skoler, hvor teams af laerere har samarbejdet med

to forskere fra DPU om at udvikle deres undervisning

i retning af Uddannelse for Baeredygtig Udvikling. | de
foreliggende rapporter fra skolerne ligger der meget
inspiration, og samtidig peger den samlede behandling
af emnet her p3, at der fortsat er voldsomt brug for yder-
ligere udvikling, hvis fremtidens unge skal blive godt
klaedt pa til atindga i beslutninger og konkrete tiltag for
at fremme en mere baeredygtig udvikling til gavn for de
mange. Efteruddannelse af laerere ma spille en afge-
rende rolle heri.

Vi vil gerne benytte lejligheden til at sige en stor tak for
samarbejdet med leererne: Helle Kibsgaard, Rikke Nielsen
og Mette Norgaard (Egebjergskolen, Ballerup), Inge
Hertzum og Lise Rosenberg (Hyldagerskolen, Alberts-
lund), Susanne Dahl og Susanne Kamp (Lundtofte skole,
Lyngby-Tarbaek), samt Jette Madsen, Gurli Vad og Jesper
Nielsen (Nivergdgardskolen, Niva).

Leerernes engagement og konkrete tilgange har veeret
til stor inspiration for det samlede arbejde. Ligeledes
udtrykker vi en stor tak til Undervisningsministeriet ved
Gunvor Barnholt for det tillidsfulde samarbejde, dette
projekt er et resultat af.

Naerveerende fremstilling traekker ogsa pa det arbejde, vi
i Forskningsprogrammet har udfert for Undervisningsmi-
nisteriet som led i ministeriets udvikling af en dansk stra-
tegi for Tidret for Uddannelse for Baeredygtig Udvikling i
Danmark, i hvilket Jeppe Laesso ogsa har medvirket.

Soren Breiting & Karsten Schnack

Forskningsprogram for Miljo- og Sundhedspaedagogik,
Institut for Didaktik, DPU, Aarhus Universitet

» | Uddannelse for Beredygtig Udvikling
(UBU) er det en stor udfordring at hjzlpe
eleverne til et engagement i levevilkar i
fremtiden og i andre lande, samtidig med at
eleverne bevarer deres tiltro til deres egen
fremtid.
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Introduktion til Tiaret for
Uddannelse for Beredygtig
Udvikling (TUBU)

orenede Nationer (FN) har erklzeret tidret 2005-

2014 for et Ti-dr for Uddannelse for Baeredygtig
Udvikling. Beslutningen om ti-aret kom efter mange
konsultationer mellem forskellige lande og ikke mindst
gennem enkeltpersoners ihaerdige indsats i FN systemet
for at fa sat Uddannelse for Baeredygtig Udvikling pa den
internationale dagsorden som et afggrende indsatsom-
rade i bestraebelserne for en mere baeredygtig udvikling.
Selve begrebet beeredygtig udvikling (BU) har veeret et
fokuspunkt internationalt siden Brundtland kommissio-
nens rapport om udvikling og miljo i 1987.

Til trods for selve begrebets indbyggede problemer
har det virket som en katalysator for at seette fokus pa,
at udvikling og hensyn til milje og naturresurser ikke pa
lang sigt er modsaetninger, men kraever en ngdvendig
sammentaenkning. Alligevel har baeredygtig udvikling
som begreb dels vaeret voldsomt misbrugt som en
positiv etiket, der kunne saettes pa hvad som helst, og
dels som et begreb, det var umuligt at skabe en falles
forstaelse af. Det sidste har for eksempel medfert, at der
eksisterer et stort antal forsgg pa naermere definitioner
af begrebet, bade til videnskabeligt og teknisk brug, og
til mere formidlende populaer brug. Ikke desto mindre
finder vi begrebet nyttigt bade for den samfundsmaes-
sige debat, og for dets rolle som fokuspunkt i uddannel-

» Delegerede samlet i Bonn i Tyskland til
UNESCOs midtvejskonference for Tidret for
Uddannelse for Baeredygtig Udvikling den
2. april 2009. FNs Ti-ar gar fra 2005-2014.
Konferencen i Bonn blev en omfattende
international manifestation af, at Uddan-
nelse for Baeredygtig Uddannelse ikke er
til at komme uden om, hvis verden skal
kunne takle de overordentlig komplicerede
og kontroversielle problemer knyttet til en
mere baeredygtig udvikling.

ser og som del af begrebet Uddannelse for Baeredygtig
Uddannelse (UBU).

Da vi i Danmark har en lang tradition i skole og ud-
dannelser for at beskaeftige os med problemstillinger,
som er oplagte i forhold til Uddannelse for Baeredygtig
Uddannelse (UBU), har der veeret en noget tevende
holdning til at gere en voldsom indsats for at saette fokus
pa UBU i for eksempel de danske folkeskoler. Der er
imidlertid i de seneste ar udviklet en forstaelse af, at UBU
kan tilfere uddannelserne og den konkrete undervisning
nye facetter, og at der er ngdt til at veere en ‘offentlig’ op-
maerksomhed over for et sa kraevende omrade som UBU,
hvis det ikke skal forsvinde i de mange krav til faglighed
og kvalitet, som knytter sig alene til undervisningen i de
enkelte fag.

| FN er det naturligt blevet FNs organisation for un-
dervisning, bern og unge UNESCO, som har fdet overdra-
get ansvaret for at fore det internationale ti-ar ud i livet.
Det er naermere blevet preeciseret, at UNESCOs kontor i
Bangkok har den koordinerende funktion i forhold til det
internationale arbejde. Men i realiteten skal udbyttet af
ti-aret baeres igennem af de enkelte lande og regionalt.
Som led i de enkelte landes ansvar for gennemfarelse
af ti-aret anspores hvert enkelt land til at udvikle en
strategi for indsatsen, samt en klar placering af ansvaret
for de forskellige elementer i gennemfgrelsen af ti-aret
i landet. Dette er et meget vigtigt aspekt for forstaelsen
af det internationale initiativ, idet man erkender, at de
enkelte lande har meget forskellige situationer med
hensyn til, hvordan der er mest behov for at udvikle UBU.

I mange ulande vil det for eksempel vaere oplagt,
at udviklingsperspektivet har meget at gore med at
uddanne befolkningen med nogle grundlaeeggende
feerdigheder som at kunne laese og skrive. Feerdigheder
og kompetencer, som vi i et land som Danmark ikke
behgver at have et ti-ar for UBU for at saette fokus pa. De
har vaeret et hovedformal for vor danske folkeskole hele
tiden. Omvendt har et land som Danmark en forpligtelse




til i sin teknologiske og samfundsmaessige udvikling at
vaere pa forkant med fremtidens alvorlige udfordringer,
og her er de vanskelige problemstillinger knyttet til
baeredygtig udvikling helt uundgaelige.

Naermere overvejelser over, hvilke typer problemstil-
linger der er knyttet til baeredygtig udvikling, afslgrer
0gsa, at de i deres grundlag har meget med demokrati
at gore. De pageeldende problemstillinger kan nemlig
ikke reduceres til tekniske problemer, selv om der er
masser af tekniske problemer knyttet til deres lgsning.
Det at forsgge at imgdega de uheldige virkninger, nar
udviklingen som i dag pa ingen made er bzeredygtig,
vil kreeve alvorlige afvejninger af, hvad der er vigtigt og
for hvem, herunder hvorfra de gkonomiske resurser skal
komme, og hvilke sociale virkninger der er gnskelige.
Altsd oplagte spgrgsmal til demokratisk engagement og
politisk stillingtagen. Samtidig fordrer dette en indsigt i
de komplekse og kontroversielle problemstillinger — en

indsigt, der gar ud over, hvad for eksempel danske skole-

elever traditionelt er blivet undervist i.

p .

Identitetskort
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Det er hermed blevet vigtigere end nogensinde at
have en grundlaeggende forstaelse af kuldioxid fra fysik/
kemi og biologi, men denne skal eleverne vaere gvet
i at ggre brug af i sasmmenhang med de komplekse
problemstillinger, der knytter sig til udvikling. Nogle
vil haevde, at elever pa folkeskolens aldersklasser er for
unge til at arbejde med og forsta den type problemer.
Men det er der ikke belzaeg for at mene ud fra bade de
her rapporterede undervisningsforlgb og tidligere erfa-
ringer fra skolen. Man skal 'blot’ vide, hvordan den type
undervisning skal tilrettelaegges.

| det falgende kapitel gas der naermere ind i tan-
kerne om Uddannelse for Baeredygtig Udvikling (UBU)

i Danmark. Her skal det blot understreges, at der er
rigtigt mange erfaringer, vi skal gore vedrgrende at fa
det bedste ud af UBU i Danmark for, at det kommer til
at gavne den enkelte unge og Danmark som samfund
bedst muligt i fremtiden.
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Shdan ser jeg ud:

» Her har en elev i 3. klasse skrevet et
‘Identitetskort’ om en taenkt jaevnaldren-
de etnisk indianer, Pedro, i Guatemala,
for at udvikle identitet med et barns
levevilkdr pa den anden side af Jorden.
Som det fremgar, sd har den danske elev
en forestilling om, at Pedro har f3et toj

i julegave 'For det skal vare noget, han
har brug for’, og det star i modsatning
til elevens egen hest af luksuspraegede
julegaver. Den danske elev forestiller sig

0gsa, at Pedro er nedt til at g3 til fods i
skole. At hans livret opfattes som 'fisk’ er

i ud fra en betragtning om, at det er nok,
hvad Pedro har mulighed for at spise, nar
det skal vaere god mad.
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Introduktion til Uddannelse
for Baredygtig Udvikling

(UBU)

UBU OG BU

dgangspunktet for UBU er begrebet 'baeredygtig

udvikling’ (BU), som det blev defineret af FN’s
kommission for milje og udvikling, den sakaldte
Brundtland-kommission, i 1987:

»En beeredygtig udvikling er en udvikling, som opfylder
de nuveerende behov uden at bringe fremtidige gene-
rationers muligheder for at opfylde deres behov i fare.«
(Vores feelles fremtid, s. 51).

Baeredygtig udvikling er et ideal. Det vil sige, at det ikke
er entydigt og konkret. Det er langt lettere at blive klar
over, hvilke konkrete tendenser der ikke synes at veere
baeredygtige, frem for at kunne udpege udviklingsme-
kanismer, der vil vise sig at kunne fortsaette 'uendeligt’
uden problemer for andre hensyn.

Det er derfor ikke muligt at opstille en ‘facitliste’ med
'de rigtige lgsninger’i forhold til problemerne. Sa snart
man dykker ned i de enkelte problemer, viser de sig ogsa
at veere fulde af dilemmaer og konflikter. Det vil ikke bare
dreje sig om, hvor meget rige lande skal tage hensyn til
udviklingen i ulande, eller hvor meget gkonomien skal
tage hensyn til miljget, men det drejer sig i vid udstraek-
ning om, hvor meget nutidens mennesker skal tage
nogle ubelejlige hensyn til de kommende generationers
levevilkar, eller tage hensyn til vore barnebarn, som vi tit
kan oversaette det til i en skolesammenhaeng.

Uddannelse for Baeredygtig Udvikling indkredses som
folger:

Uddannelse for Baeredygtig Udvikling er uddannelse
og folkeoplysning, der tager ansket om baeredygtig
udvikling alvorligt med henblik pa, at deltagerne far
det bedst mulige grundlag for at kunne overveje og
handle kompetent og engageret i samspil med andre i

forhold til komplekse, kontroversielle problemstillinger
af betydning for nuvaerende og kommende generatio-
ners livskvalitet og den globale udvikling.

Dermed henvender UBU sig til hele fagspektret i folke-
skolen, idet alle fag vil have noget at bidrage med, og
alle fag kan med god grund tage problemstillinger knyt-
tet til baeredygtig udvikling op som en del af det enkelte
fags egen faglighed. Samtidig synes det pakraevet, at
eleverne i hvert fald i perioder oplever en bredere fag-
lighed, hvor de kan kombinere faglig indsigt fra flere fag
for at fa en dybere indsigt i kompleksiteten af udviklings-
problemerne. Derfor star tveerfaglig kompetence, kritisk
teenkning og problemlgsning, samt evne til at vurdere
og beslutte handlinger i forhold til risici, hvor videns-
grundlaget ofte er usikkert, som nogle centrale forhold.

Som holdepunkter for undervisning, der ensker at
blive mere orienteret mod UBU, kan fglgende liste over
perspektiver og problemstillinger, der kan opprioriteres,
vaere en hjzelp:

Forhold mellem nuvzerende generationers behov
og interesser og hensyn til kommende generatio-
ners behov og interesser.

Forhold mellem bevarelse og forandring.

Forhold mellem rige og fattige og social retfaerdig-
hed.

Forhold mellem lokale interesser og globale hen-
syn.

» Forholdet mellem rige og fattige samt social ret-
feerdighed star pa dagsorden i UBU.

Disse forhold er ss mmenhangende, ligesom baeredyg-
tig udvikling forudsaetter vilje og evne til at kunne se hel-
heder og forstd komplekse samspil mellem gkonomiske,
historiske, politiske, sociale og miljgmaessige faktorer.
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GENERELLE KOMPETENCER SOM
ER OPLAGTE MAL FOR UBU

Felgende udbytte synes oplagte mal for UBU i folkesko-
len, samt til videre udvikling resten af livet:

+ Atkunne indga i overvejelser og gensidig laering om baeredygtig udvikling.
+ At kunne forsta og bearbejde bzeredygtig udvikling som en ofte fundamental modsatning mellem pa den ene side
bevarelse, stabilitet og hensyn til eksistensgrundlaget - og pa den anden side fornyelse, udvikling og udfoldelse af

livets kvaliteter.

« At kunne medtaenke risici, usikkerheder, komplekse samspil og langsigtede, vidtreekkende globale konsekvenser i
relation til egen savel som til andres praksis.

» At kunne anerkende, reflektere og diskutere baeredygtig udvikling som noget, der indebaerer afklaring og diskus-
sion af veerdier i tilknytning til valgmuligheder. Det handler ikke om ud fra facts at udlede ‘den rigtige lgsning; men
om vurderinger af, hvad der vil vaere gode og darlige handlinger i forhold til de spergsmal, dilemmaer og konflik-
ter, som lgbende viser sig i forhold til den langsigtede udvikling.

+ At kunne analysere manglende bzeredygtig udvikling som problem og udfordring i lyset af en forstaelse af sociale,
kulturelle, gkonomiske, skologiske, institutionelle og politiske strukturer, dynamiske samspil, magtrelationer,
resursefordeling og historiske forlgb.

+ At kunne begribe og handtere gkologiske sammenhange, samt sammenhaenge mellem samfundsmaessig og
okologisk udvikling, globalt og lokalt.

» At kunne forholde sig etisk samt aktivt og demokratisk, kritisk og konstruktivt/innovativt til baeredygtig udvikling
som socio-kulturelle forandrings-processer pa alle niveauer.

+ At kunne teenke og arbejde tvaerfagligt, helheds- og problemlgsningsorienteret.

I den konkrete undervisningssituation ma vi
forvente, at elevernes udbytte er knyttet til:

« Leering sker gennem deltagelse og heraf fglgende erfaringsdannelse og falelse af ejerskab til problemstilling og
‘projekt’.

» Laering sker gennem tvaerfaglig og helhedsorienteret problemlgsning.

» Leering sker gennem facilitering af dialog om praksis i hverdagen, vaerdier, dilemmaer, konflikter og valg pa usik-
kert grundlag.

+ Leering sker gennem konkret utopisk teenkning og kritisk, innovativ bearbejdning.
« Laering sker gennem eksperimenteren og evelse i praksis samt refleksion herom.

» Eksemplarisk lzering (forstaet som lzering ud fra eksempler, der rummer principielle pointer og dermed har rele-
vans ud over sig selv) anvendes bevidst.

« Laering sker gennem mellemfolkelig kontakt, bl.a. understgttet af IKT.

« Leering sker gennem brug og kritisk vurdering af massemediernes nyheder.

HVAD SKAL UBU HANDLE OMW? undervisning. | stedet for at se indholdet i UBU pa
'katalogform’gennem et skoleforlgb, er det mere hen-
Alle temaer, hvor flere af ovenstdende tilgange til lzering sigtsmaessigt at se pa et antal emner, der kan behandles

kan udvikles, kan vaere gode temaer for UBU, i fald eksemplarisk med henblik pa fordybelse og opnaelse
eleverne kan engageres i dem. | det fglgende naevnes 4 af sa mange af ovenstaende mal som muligt baseret pa
ret forskellige temaer, som kan vaere med til at illustrere elevernes lzering.

bade bredden i UBU og tilknytningen til mere velkendt
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H EKS. 1:

DE GLOBALE KLIMAZAZNDRINGER er i dag
blandt de mest omfattende og presserende
problemstillinger vedragrende baeredygtig
udvikling. Problemerne i tilknytning til klima-
endringerne er diffuse og komplekse, men er
netop derfor vigtige at gore til genstand for
UBU. Temaet er eksemplarisk, idet det stort set
illustrerer alle veesentlige forhold i Uddannelse
for Baeredygtig Udvikling. Problemstillinger
vedrgrende de globale klimazendringer er al-
lerede prioriteret af Undervisningsministeriet.

W EKS. 2:

IVARKSATTERI KNYTTET TIL BAREDYGTIG
UDVIKLING - d.v.s. arbejde med udvikling af
konkrete alternative Igsninger som bidrag til
en mere baeredygtig udvikling, og hvordan de
kan fores ud i livet.

B EKS. 3:
BAREDYGTIG FODEVAREPRODUKTION - bzere-
dygtighed og sundhed for alle nu og i fremtiden?

B EKS. 4:

INTERESSEKONFLIKTER KNYTTET TIL UDNYT-
TELSE AF NATURRESURSER, sa som biologisk
mangfoldighed og lagerresurser, i forhold til
kortsigtede og langsigtede politiske, gkonomi-
ske, sociale og gkologiske perspektiver.




Som man kan teenke sig, er det ogsa muligt at se flere

af disse temaer som dele af samme tema og at forestille
sig dem pa mange forskellige niveauer afhaengigt af
elevernes modenhed, og afhaengigt af, hvad der danner
konkrete udgangspunkter for klasserne samarbejde.

» Hvor meget er det vard at kere i bil og
bruge benzin? - Olieprisen i dollar spiller en
stor rolle for alles hverdag. Interessekonflikter
knyttet til brugen af naturresurser har ofte
noget med penge og ekonomi at gore.
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Udviklingsarbejde med
UBU i1 4 folkeskoler

SIGTET MED UVIKLINGSARBEJDET OG
UDVALGELSEN AF DELTAGERE

dviklingsarbejdet med fire folkeskoler foregik i

foraret 2008. Sigtet var at afsege muligheder og
begraensninger for at passe de overordnede tanker med
uddannelse for baeredygtig udvikling (UBU) ind i skolens
hverdag.

Blot fire skoler blev valgt af resursemaessige hensyn,
og deres beliggenhed blev afgjort af, at de skulle vaere
inden for bekvem raekkevidde fra DPU. Et langt storre an-
tal deltagende skoler ville have vaeret gnskeligt, ligesom
en geografisk spredning i Danmark ville have givet en
bedre basis for konklusioner. Men som en form for pilot-
fase, hvor nogle grundlaeeggende antagelser vedrgrende
UBU skulle i fokus, har selv dette begraensede udvalg af
skoler givet et fingerpeg om vilkar for udvikling af UBU i
Danmark.

Skolerne blev udvalgt ved, at vi fra DPU rettede
henvendelse til fire omegnskommuner til Kebenhavn,
enten til konsulenter eller direkte til skolerne. Herefter
fandt man pa skolerne ud af, om der var interesse for at
deltage i projektet, og dermed blev der identificeret en
laerergruppe pa hver af fire skoler, som kom til at deltage
i projektet.

PROJEKTGRUPPERNES STORRELSE

Vi har fra tidligere udviklingsprojekter i skoler haft den
erfaring, at man far den bedste organisering af arbejdet
pa skolen, hvis kun et lille antal laerere skal arbejde sam-
men som projektgruppe. Bliver gruppen af lerere meget
storre end 4-5 laerere, sa bliver det ngdvendigt med en
organisation i sig selv pa skolen. Det bliver ofte sddan,

at ikke alle lzerere kan ma@des pd samme tid, og hurtigt
finder man behov for, at der er én ankerperson, som far
en overordnet position i forhold til udviklingsarbejdet.

Der bliver ogsa behov for mgdeindkaldelser og ofte en
form for skrivning af referat. Hermed aendrer strukturen
sig fra at vaere en lille taet-arbejdende kollegagruppe,
der er optaget af et faellesskab om undervisning, til at
blive en mgderaekke med en mere hierarkisk struktur i
en skolehverdag, hvor der i forvejen er mange ting at
tage hensyn til i anvendelsen af tiden. En mere hierar-
kisk organisation vil uvilkarligt smitte af pa deltagernes
engagement og folelse af ejerskab til udviklingsarbejdet,
ligesom der ofte opstar forskellige niveauer af informe-
rethed og forstdelse af, hvad det hele gar ud pa. Trods
det lille antal skoler i udviklingsarbejdet, synes der ogsa
i dette tilfeelde at veere fin overensstemmelse med oven-
naevnte erfaringer om leerergruppernes sterrelse.

OPLAGGET TIL SKOLERNES LARERGRUPPER

Opleaegget til skolerne og de involverede lzerere havde
karakter af en aftale for at have helt klare linjer for, hvad
der blev forventet af deltagelsen fra DPUs side, og hvad
skolen kunne forvente at fa ud af deltagelsen. Aftalen er
gengivet i sin fulde ordlyd pa naeste side:
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AFTALE VEDR. SKOLENS DELTAGELSE | UDVIKLINGSARBEJDE OM UDDANNELSE FOR BAREDYG-
TIG UDVIKLING | SKOLEARET 2007-2008 FOR UNDERVISNINGSMINISTERIET | SAMARBEJDE MED
FORSKNINGSPROGRAM FOR MILJ@- OG SUNDHEDSPADAGOGIK, DPU

Hvad tilbydes skolen?

Skolen tilbydes hgijt kvalificeret hjeelp til, at et lille antal leerere kan udvikle deres forstaelse og konkrete praksis
af Uddannelse for Baeredygtig Udvikling med fokus pa samspillet mellem elevernes udvikling af faglighed og
almene problemstillinger. Hjeelpen udmentes i samtaler og sparring, samt i begraenset omfang i overveerelse af
undervisning.

Skolen far herved en mulighed for at komme i front i forhold til et undervisningsomrade, som kan forventes sta-
digt sterre opmaerksomhed i de kommende ar — taenk bare pa de presserende klimaproblemer og felgevirkninger.

De deltagende leerere bliver introduceret til arbejdet pa et eftermiddagsmeade i begyndelsen af 2008 pa DPU i
Kgbenhavn sammen med gvrige deltagende skoler (i alt er der kun midler til 4 skoler).

Leererne far et grundlagspapir, der ridser nogle aspekter op vedr. arbejdet som stgtte til deres egne ideer.

Skolen modtager 20.000 kr., som skolen kan anvende frit til kompensation for laerernes deltagelse efter egen
beslutning.

Skolen og lzererne far et eksemplar af de papirer, der bliver lavet som led i arbejdet.

Hvad forventes der af skolen?
Det forventes, at 2-3 interesserede laerere fra skolen deltager i samarbejdet. Disse kan vaere et laerer-team til den
samme klasse, eller for eksempel lzerere, der arbejder sammen om 2 parallelle klasser.

Skolen afger selv klassetrin og faglig relevans, idet Uddannelse for Baeredygtig Udvikling (UBU) anses for et
omrade, alle fag kan bidrage til. Den konkrete undervisning kan have stgrre eller mindre omfang alt afhaengig af,
hvad der passer skolen og de deltagende klasser.

Undervisningen forventes at veere afsluttet inden sommerferien 2008.

Det forventes, at leererne:

- Deltageri et introducerende mgde pa DPU, Kgbenhavn, af ca. 4 timers varighed.

+ Deltager i ca. 3 mgder pa skolen med DPU medarbejderen, hver af ca. 1 times varighed til samtale og sparring
om undervisningen.

- Farer en reflekterende dagbog om egne intentioner, erfaringer og refleksioner i tilknytning til undervisningen
og arbejdet.

- Stiller i hvert fald dele af denne dagbog til radighed for en falles erfaringsopsamling, der varetages af Karsten
Schnack og Seren Breiting fra DPU.

+ Ervillige til at veelge undervisning inden for et af falgende 4 overordnede temaer:

Den globale klimazendring er i dag blandt de mest omfattende og presserende problemstillinger vedrgrende
baeredygtig udvikling. Problemerne i tilknytning til klimaaendringerne er diffuse og komplekse, men er netop der-
for vigtige at gere til genstand for UBU. Temaet er eksemplarisk, idet det stort set illustrerer alle vaesentlige forhold
i Uddannelse for Baeredygtig Udvikling.

Ivaerkseetteri knyttet til beeredygtig udvikling - d.v.s. arbejde med udvikling af konkrete alternative lgsninger
som bidrag til en mere baeredygtig udvikling, og hvordan de kan feres ud i livet.

Beeredygtig fedevareproduktion — baeredygtighed og sundhed for alle nu og i fremtiden?

Interessekonflikter knyttet til udnyttelse af naturresurser, sd som biologisk mangfoldighed og lagerresurser, i
forhold til kortsigtede og langsigtede politiske, skonomiske, sociale og gkologiske perspektiver.
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Som det fremgar, sa var der pa forhand udpeget de fire
temaer:

+ Den globale klimaaendring

« Iveerksaetteri knyttet til baeredygtig udvikling

- Beeredygtig fedevareproduktion

« Interessekonflikter knyttet til udnyttelse af naturresur-
ser

Disse var pa forhand udpeget som sarligt oplagte at
fokusere pa for lzererne, men i den forstaelse, at den
konkrete undervisning kunne ‘skeeres’ pa kryds og tveers
i forhold hertil. Det viste sig da ogsa, at disse temaer
mere fik betydning som en form for inspiration end som
styrende, endsige som en spaendetrgje for laerernes
planlzegning. Vi lagde ogsa veegt pa, at UBU undervis-
ningen ikke matte sabotere det, leererne i forvejen folte
ansvar for at undervise i, men skulle medvirke til om
muligt at give nye dimensioner for arbejdet.

Pa et introduktionsmgde i januar 2008 blev projekt-
forlebet og nogle tanker for UBU dreftet igennem med
leererne. Herunder blev der lagt vaegt pa definitionen af
baeredygtig udvikling, som den fremgar af Brundtland-
rapporten:

»En beeredygtig udvikling er en udvikling, som opfylder
de nuveerende behov uden at bringe fremtidige gene-
rationers muligheder for at opfylde deres behov i fare.«
(Vores fzelles fremtid, s. 51).

» Selve ideen om 'baredygtig udvikling’ seger at
sammenknytte det positive udviklingsbegreb sammen
med tanken om at tage alvorligt hensyn til miljeet som
vilkar for menneskers eksistens bdde nu og i fremtiden,
og baredygtig udvikling forseger dermed bade at tage
hejde for mennesker i udviklingslande og for os i den
velhavende del af verden.
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» Baredygtig udvikling handler blandt andet om at tage vare pa fremtidens generationer - s3 at sige 'at tage

hdnd om fremtidens generationer’.

| denne sammenhang blev der peget pa definitionens
indbyggede konflikter og iboende normative spargsmal
til demokratisk afklaring.

Ligeledes blev der lagt vaegt pa den definition af UBU,

som var blevet udviklet til indkredsning af, hvordan UBU
kan forstas i en dansk sammenhaeng, passende til den
danske skoletradition, som lyder som fglger:

Uddannelse for Baeredygtig Udvikling er uddannelse
og folkeoplysning, der tager ansket om baeredygtig
udvikling alvorligt med henblik pd, at deltagerne far
det bedst mulige grundlag for at kunne overveje og
handle kompetent og engageret i samspil med andre i
forhold til komplekse, kontroversielle problemstillinger
af betydning for nuvaerende og kommende generatio-
ners livskvalitet og den globale udvikling.

Som hjeelp til at konkretisere nogle af de aspekter, der
kunne bidrage til, at undervisningen i hgjere grad fik
karakter af uddannelse for baeredygtig udvikling end den
gaengse undervisning, blev blandt andet fglgende naevnt:

+ Hensyn til 'fremtiden’ og umiddelbart modstridende
interesser mellem nutidige og kommende generatio-
ner kan maske blive mere neaervaerende i klasselokalet
ved at lade eleverne hver udvikle forestillinger om et
muligt barnebarn. Ved at give klassens 'barnebgrn’en
visuel plads i klasselokalet kan fremtiden komme taet-
tere pa og give bedre mulighed for identifikation med
fremtidige generationers levevilkar.

« Ved at gore sig klart, at erfaringer fra miljgundervis-
ning og andre problemorienterede tilgange til under-
visning er gode at bygge videre p3, kan man maske
fa bedre hold pa at integrere udviklingsaspekter, som
de teenkes i UBU, omhandlende bade gkonomiske,
okologiske, sociale og kulturelle problemstillinger og
udviklingsmuligheder.

« Ved at hjaelpe eleverne til at taenke 'udvikling’ikke
som en lige linje, men som en linje, der fra nuet altid
kan tage mange retninger afhaengig af, hvad man be-
slutter og ger, kan man bidrage til elevernes forstaelse
af deres rolle for at medvirke til at forme fremtiden for
alle.

+ Ved at kunne forsta forskellen mellem elevaktiviteter
og elevernes egentlige handlinger i forhold til nogle
konkrete problemer, kan man i lzerergrupperne over-
veje, hvordan man bedst styrker elevernes handle-
kompetence over for udviklingsproblemer.

Med henvisning til tidligere erfaringer blev leerergrup-
perne opfordret til ikke kun at teenke i ét stort ‘forkromet’
undervisningsforlgb som deres arbejde med UBU, men

i stedet gerne at teenke i to eller flere mindre og mere
overskuelige forlgb, som dels ville veere mere overkom-
melige og dermed ikke kraeve sa mange ekstraordinzere
kraefter, og som dels ville muliggere opsamling af erfa-
ringer saimmen med konsulenten fra det forste forlob

til det senere forlgb. Samtidig ville det muliggere, at

)

ra

j
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leererne kunne fokusere pa blot ét eller nogle fa aspekter  ofte og hvor meget konsulenten blev involveret i den
af UBU ad gangen, hvilket er kendt fra aktionsforskning enkelte lerergruppes mader og overveerelse af den
og kompetenceudvikling generelt som en frugtbar konkrete undervisning.

fremgangsmade.

| forhold til inddragelse af eleverne blev der peget
p3, at elevernes medbestemmelse ngdvendigvis matte
teenkes ind i planlaegningen, dels for at styrke elevernes
folelse af ejerskab til de problemstillinger, der skulle
arbejdes med i undervisningsforlgbet, og dels for at
tilgodese det demokratiske perspektiv, som ma vaere
en del af arbejdet med UBU, og som kan udmegnte sig
i en styrkelse af elevernes handlekompetence over for
udviklingsspgrgsmal.

KONSULENTSTOTTE TIL
SKOLERNES LARERGRUPPER

Leerernes arbejde med uvikling af deres egne ideer om
uddannelse for baeredygtig udvikling blev stottet af en
konsulent/forsker fra DPU, nemlig en af de to forfattere
til neerveerende publikation. Der var som naevnt ikke tale
om, at man fra DPU praesenterede nogle undervisnings-
forlab, som klasserne skulle prave af, men den enkelte
leerergruppe skulle arbejde med, hvordan klassernes
undervisning i hgjere grad kunne blive til UBU uden at
miste de faglige kvaliteter, undervisningen i gvrigt var
tiltaenkt.

Konsulentens funktion var dermed at bidrage som
sparringspartner i forhold til laerergruppens egne fore-
stillinger og planer, samt om ngdvendigt at stotte med
inspiration for konkretisering af overordnede tanker om
UBU. Desuden at hjaelpe lzererne til selv at fa mest muligt
ud af processen som udviklingsarbejde med mulighed
for personlig kompetenceudvikling gennem ggede
refleksioner over egen undervisning og dens resultater.

Det skulle vise sig, at der blev meget forskel pa, hvor

TIDSPLAN

Tidsplanen for det samlede udviklingsarbejde med
UBU har set ud som fglger:

NOVEMBER-DECEMBER 2007

Skolerne fik henvendelser om muligheden for at
deltage i udviklingsarbejdet om uddannelse for baere-
dygtig udvikling.

28.JANUAR 2008
Introduktionsmgde pa DPU Kgbenhavn med lzerer-
grupperne om det fzelles udviklingsarbejde.

FEBRUAR-JUNI 2008

Leererplanlaegning, konsulentmgder og gennemfgrel-
se af undervisningsforlgb i egne klasser, samt Iobende
refleksioner over intentioner og erfaringer.

JUNI 2008
Forelgbig rapportskrivning i leerergrupperne.

19.JUNI 2008
Feelles opsamlings- og evalueringsmgde pa DPU for
lerergrupperne og konsulenterne.

AUGUST-OKTOBER 2008
Endelig udfzerdigelse og redigering af skolerapporter
og konsulenternes rapportering.
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Oversigt over skolernes

UBU arbejde

KLASSETRIN FRA 3. KLASSE TIL 8. KLASSE

e deltagende klasser daekker et stort spaend af

folkeskolens klassetrin, idet de gar fra 3. klasse til 8.
klasse, dog med manglende deltagelse pa mellemtrin-
net. Det sidste er en vigtig mangel, idet meget forny-
ende undervisning erfaringsmaessigt foregar her, hvor
eleverne er store nok til at kunne engagere sig i megen
nyteenkning, og leererne ikke er sa tyngede af kommen-
de prgver og praestationsmalinger som pa de store
klassetrin. Spaendvidden fra 3. klassetrin til 8. klassetrin
er dog en stor fordel, fordi vi herved har kunnet se, at der
er muligheder for at arbejde med UBU stort set uanset
elevernes alder og udviklingstrin.

GUATEMALA - UDDANNELSE FOR BAREDYGTIG
UDVIKLING | NATUR/TEKNIK | 3. KLASSE

Tre lzerere har arbejdet sammen om hver deres 3. klasses
undervisning i et forlgb, der var inspireret af bgrnenes
ulandskalender. Laererne havde allerede forestillet sig at
arbejde med det mellemamerikanske land Guatemala
som et udviklingsland fgr inddragelsen i TUBU-projektet.
Fokus blev derfor rettet mod, hvordan elevernes laering
bedst muligt kunne indrettes, sa Guatemala projektet
ogsa gik i retning af UBU i dens fulde bredde.

Dette gav sig udslag i folgende aspekter.
Elevernes forestillinger skulle blandt andet udvikles
vedrgrende:

« Forskelle og ligheder mellem Guatemala som udvik-
lingsland og elevernes egne levevilkar og dagligdag i
Danmark vedrgrende gkonomiske og sociale forhold.

+ Nogle af de spaendinger og konflikter, der eri et land
som Guatemala med en underprivilegeret indfedt in-
diansk befolkning og en mere velstaende befolkning.

« Afhaengigheden af naturresurser og miljg i henholds-
vis Guatemala og Danmark, blandt andet som fglge
af de meget forskellige niveauer for levestandard og
felgende forbrug af energi m.v.

« Forestillinger om mulige udviklingsveje for Guatemala
og Danmark personificeret gennem deres teenkte
berneberns mulige levevilkar.

« Forestillinger om mulig indflydelse pa udviklingen i de
to lande.

Leererne har lagt veegt pa at integrere den gaengse fag-
lighed i forlgbet, blandt andet fagene dansk, matematik,
natur/teknik, kristendom/religion og formning, selv om
hovedparten af timerne kom fra skemaernes natur/teknik.
Desuden har dette lange forlgb gjort rig brug af mulighe-
der for elevernes egne arbejder, for udvikling af visuali-
seringer og egne forestillinger, samt for argumenter for
egne opfattelser. Paralleliseringer til egne forhold har haft
en fremtraedende plads gennem forlgbet. Formodentlig
pa grund af disse ingredienser har eleverne kunnet bevare
et tilstraekkeligt engagement gennem hele forlgbet.

BAREDYGTIG UDVIKLING - UBU
MED GRUPPEPROJEKTER | 7. KLASSE

Leerergruppen ville give eleverne i deres to 7. klasser
mulighed for at udvikle forstaelse af selve begrebet
baeredygtig udvikling gennem bade teoretisk arbejde
og konkrete, praktiske indslag. De har set dette som

et led i skolens samlede engagement i baeredygtig
udvikling, bade i forhold til lokalmiljget og i forhold til
at give eleverne en opfattelse af sadanne patreengende
udviklingsmaessige problemer. Arbejdet blev bygget
op til fremvisning pa den arlige dag for foraeldrene: Den
arbejdende skoles dag.
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Efter indkredsning af selve begrebet baeredygtig ud-
vikling blev eleverne fordelt i nogle grupper ud fra deres
forskellige interesser og kompetencer med henblik pa
at kunne arbejde i dybden med noget, der skulle kunne
fremvises for foraeldrene.

To grupper arbejdede med energiaspekter, som
solenergi og energiforbrug i hjemmet. En tredje gruppe
arbejdede med klimaforandringer og faren for over-
svemmelser.

En raekke mediegrupper valgte hver deres tema:
Polarisering af menneskets omgang med naturen og
Lokalbefolkningens kritisable omgang med natur, affald
og milja.

To teatergrupper udviklede hver deres eget teater-
stykke med fokus pa at seette spgrgsmal om baeredygtig
udvikling pa dagsordenen, med efterfglgende diskus-
sion med foraeldre-tilskuerne.

En stor gruppe arbejdede med fedevarer, med fokus
pa fair trade produkter og gkologiske produkter.

Sidste gruppe skulle udforme en relevant quiz for
baeredygtig udvikling gennem at finde trovaerdige
informationer pa Internet, hvorfor udvikling i faerdighed
af kildekritik blev meget ngdvendig. Desuden skulle
gruppen planlaegge og afvikle aftenen for foraeldrene
og i det hele taget sta for organiseringen af foraeldrenes
beseg gennem aftenen.

Laererne fandt blandt andet, at foraeldrearrangemen-
tet gik tilfredsstillende, og at eleverne havde udvist stor
ansvarlighed over for deres respektive opgaver, men at
de fleste 7. klasse elever alt for hurtigt glemte deres en-
gagement i baeredygtig udvikling i tiden efter forlgbet.

BAREDYGTIG FODEVAREPRODUKTION
I 8. KLASSE

Eleverne har arbejdet med aspekter af udvikling af pro-
duktion af fedevarer, som er mere beeredygtige end de
dominerende nuvaerende produktionsformer. Forskellige
konkrete praktiske gvelser og undersagelser er indgaet

i forlabet. Desuden er der i denne sammenhaeng blevet
fokuseret pa, hvordan eleverne kunne udvikle deres
egne holdninger til spergsmalet, og hvordan de kunne
blive bedre til at argumentere for deres synspunkter.

En form for rollespil og optraeden har vaeret inddraget
som et af flere elementer for at konkretisere arbejdet.
Leererne har blandt andet veeret optaget af, hvordan de
kunne udvikle elevernes forstaelse af modsatrettede

» En 8. klasse var s3 heldig at
komme pa en tur til Grenland i
februar og samtidig opleve, at de
lokale klagede over, at det var
mere koldt end i mange ar. Det
blev svert at tro pa den globale v
opvarmning, men samtidig et godt |
eksempel pa den type problemstil-
linger, man ma preve at forholde
sig til i klassens UBU.

interesserer knyttet til forskellige udviklingsveje for
fedevareproduktionen med henblik pa elevernes forsta-
else af, hvordan man eventuelt kan fremme en gnsket
virkning.

LANDBRUG OG BAREDYGTIG UDVIKLING
- UDVIDELSE AF MILJOUNDERVISNING MOD
UBU | 8. KLASSE

Klassens UBU undervisning har af praktiske grunde for-
met sig som to parallelle forlgb: Det ene forlgb i geografi
og samfundsfag og det andet i biologi. Klassen var sa
heldig, at den kom pa en tur til Grenland lige i begyn-
delsen af UBU engagementet. Dette gav nogle ekstra
perspektiver pa debatten om den globale opvarmning
og den stigende maengde CO, og andre drivhusgas-
ser. Hiemkommet arbejdede eleverne med tilfgrslen af
braendsel, herunder de nye veje med biodiesel og de
dillemmaer, der er knyttet hertil, sddan som de kunne
analyseres ud fra nogle geografi-faglige begreber.
Samtidig havde klassen fokus pa de i perioden stigende
priser pa fadevarer og deres samspil med dyrkningen af
energiafgrader.

Blandt andet med udgangspunkt i biologiunder-
visningen har der vaeret arbejdet med konventionelt
landbrug og gkologisk landbrug og deres forskellige
pavirkning af miljget i form af gadning og pesticider. |
dette forleb er der indgéet besag pa et gkologisk land-
brug, og der har varet lagt veegt pa at forsta forhold i
forbindelse med den globale produktion af fadevarer og
interessekonflikter knyttet hertil. Et velforberedt rollespil
om de forskellige synspunkter knyttet til konventionel
og gkologisk produktion gav anledning til fordybelse i
argumentationen og feerdigheder i at fremfgre argumen-
ter.

Projektet blev afsluttet med, at eleverne udviklede en
kostplan for deres familie, som skulle kunne deekke en
dag, og som skulle bygge pa deres viden om CO, udslip,
okologiske og konventionelle produkter, samt om er-
naeringsmaessige forhold med henblik pa at bade kunne
forsta lidt af kompleksiteten i problemstillingen og at
kunne omsaette deres nye indsigt i dagligdags forhold.

Netop de konkretiseringer, der indgik i forlgbet, her-
under ogsa forseg med vandforurening synes ifglge lae-
rernes vurdering at have medvirket staerkt til, at forlgbet
har gjort indtryk pa elevernes opfattelser af baeredygtig
udvikling.
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Guatemala - Uddannelse
for Baredygtig Udvikling |
natur/teknik i 3. klasse

Af Helle Kibsgaard, Rikke Nielsen og Mette Nargaard’
Egebjergskolen, Ballerup

TRE 3. KLASSER HAR ARBEJDET TAT SAMMEN

v i er 3 tredje klasser pa Egebjerskolen i Ballerup.
Egebjergskolen kan vel betegnes som lidt af et
smerhul i forhold til bernenes bagland. Mange foraeldre
er veluddannede og aktive, og fa foreeldre er slet ikke
aktive i barnenes skolehverdag.
Det er 3 velfungerende klasser med 26/27 elever i hver.
Der er en ret normal spredning i niveauet, men dog ogsa
forskelle klasserne imellem.

3.a er en klasse, som har en klassekultur, hvor de er
vant til selv at tage ansvar og organisere opgaver. Der
er forholdsvis stor forskel mellem de dygtigste og de
mindre dygtige.

3.b er en velfungerende klasse med meget fa svage
elever, en rimelig stor midtergruppe og en gruppe af
nogle meget kvikke drenge. Klassen er generelt meget
positiv over for det, man som leerer kommer med. De
er meget med, nar der snakkes i plenum. Nogle enkelte
elever har svaert ved meget dbne opgaver, men de fleste
er rigtig gode til at danne deres egne forestillinger.

3.c er ogsa en velfungerende klasse med generelt in-
teresserede elever, dog med stor spredning i det faglige
niveau.

Vier selv tre laerere, der hver er klasselaerer i en af 3.
klasserne:

I 3. a. har laereren dansk, natur/teknik og formning

I 3. b. har leereren matematik natur/teknik, billedkunst
og idraet

| 3. c. har leereren matematik, natur/teknik, historie og
dele-dansk.

1 Med konsulentbistand fra Seren Breiting, DPU

Vores relativt mange timer i klasserne har betydet, at
vi kunne veere fleksible med placeringen af de enkelte
timer.

| klasserne har vi brugt 40-45 lektioner pa hele forlgbet.

LARERTEAMETS INTENTIONER MED PROJEKTET

Da vi blev kontaktet af DPU, havde vi i forvejen lavet en
arsplan for undervisningen, som forzeldrene havde faet
ved skoledrets begyndelse. Vi skulle i januar starte et
emne om Guatemala, som szerligt var tiltaenkt geografi-
ske elementer i natur/teknik. Det var inspireret af, at den
ene af os havde rejst meget i Guatemala, og at Bgrnenes
Julekalender netop handlede om Guatemala, hvorfor

vi mente, at sddan et emne ville vaere egnet til at give
eleverne en bedre forstaelse af livet i ulande.

Vores intention for at indga i TUBU arbejdet var, at vi er
optaget af baeredygtig udvikling. Vi synes, det er vigtigt
at have det perspektiv med i undervisningen, men synes
samtidig, at det er sveert at taenke ind i fagene, hvor der
tit er forslag, som i natur-teknik, til konkrete forsag mv.,
og hvor det baeredygtige perspektiv nemt kan ga hen

og blive en moraliserende lzererkommentar om, at det er
vigtigt at spare pa strom eller papir eller lignende. Derfor
sa vi initiativet som mere end tiltreengt.

Vi syntes 0gsa, at det kunne veere rart at fa nogle flere
idéer udefra.

PLANLAGNINGEN AF
UNDERVISNINGSFORLOBET OM GUATEMALA

Perspektiverne for uddannelse for baeredygtig udvikling
(UBU) blev hagtet pa det tiltaenkte tema om Guatemala,
som vi i arsplanen allerede havde fastsat til geografi i
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natur/teknik, og som vi havde bestilt bager hjem til. Vi
tre natur-teknik lzerere gik sammen om en overordnet
planlaegning. Undervisningsstil m.v. for os tre laerere er
forskellig, men vi ville lave den overordnede planlaeg-
ning med ideer til de konkrete undervisningsaktiviteter
sammen for pa den made at hjzelpe hinanden og have
nogen at snakke med undervejs. Men ... Vi syntes, at
det var rigtig sveert at komme i gang med, for hvad er
baeredygtig udvikling egentlig for noget? Hvad skulle vi
gore for at vores emne kunne komme ind under denne
overskrift? Og hvordan kunne vi tilretteleegge undervis-
ningen, sa eleverne kunne blive engagerede i forhold
mellem ilande og ulande og udviklingsperspektiver af
betydning for deres bgrnebgrn?

» Larerne overvejede: »... hvordan kunne vi tilret-
teleegge undervisningen, sa eleverne kunne blive enga-
gerede i forhold mellem ilande og ulande og udvik-
lingsperspektiver af betydning for deres bernebern?«

Vi valgte at bygge pa mulighederne for at skabe
identifikation med en imaginzer guatemalansk dreng
(Pedro) blandt andet gennem udvikling af en per-
sonskildring, samt at give eleverne mulighed for at
sammenligne Pedro med dem selv og deres egne
levevilkar. Ligeledes ville vi inddrage forestillinger om
drengens familie og hjem for dermed at give eleverne
en forstaelse af levevilkdr i Guatemala, og hvor anderle-
des de ma veere i forhold til elevernes egne forhold. De
forskellige levevilkar skulle blandt andet blive afslgret
gennem at arbejde med storrelserne af husene og de
apparater til el, som er til radighed for elevernes egne
familier, sammenlignet med indianerbefolkningens i
Guatemala. Vi regnede med, at der skulle flettes nogle
konkrete natur/teknik forseg og undersggelser ind i
tilknytning hertil.

Senere ville vi lave en tidslinie og dertil knytte, at ele-
verne skulle lave en sammenligning mellem elevernes
forestillinger om et af deres egne mulige bgrnebarn og
deres forestillinger om et guatemalansk barnebarn.

20



Desuden ville vi lade dem udvikle forestillinger om
to fremtider: Den fremtid, de tror, sker, og den fremtid,
de haber, sker, for dermed at have udgangspunkter for
at arbejde med, hvad der former vores fremtid, og hvad
man eventuelt kan ggre for at pavirke den - bade ens
egen fremtid og fremtiden for bgrn i ulande.

Vi ville seette punktum for forlgbet blandt andet ved
at afslutte det med en Guatemala dag, som skulle inde-
holde noget folkloristisk og festligt for eksempel med
bananis og majspandekager, bennemos, turistkontor
mv.

Det er forskelligt i de tre klasser, hvor meget tid vi
har kunnet bruge pa forlgbet, da vi har varierende antal
timer til andre fag i klassen, som vi kunne lave natur-
teknik i.

Som sd ofte ved laengerevarende forlgb er der
indtradt forskellige forhindringer for at gennemfare
planerne fuldt ud, og det har ramt de tre klasser forskel-
ligt, hvilket har bidraget til forskelle mellem klassernes
arbejde. Men det overordnede forlgb har vaeret stort set
det samme.

DET KONKRETE UNDERVISNINGSFORLOB

Vi startede med et forholdsvist traditionelt geografi-for-
lob med atlas og kort, som skulle hjeelpe eleverne til at fa
placeret Guatemala pa verdenskortet og pa jordkloden.
Samtidig arbejdede vi med nogle af de grundleeggende
faglige, geografiske begreber knyttet hertil, samt sa pa
flag og lignende.

De forskellige undervisningsmaterialer fra Ulandska-
lenderen 2007 om Guatemala brugte vi herefter til at fa
mere indblik i landet med mulighed for identifikation
med en guatemalansk dreng. Materialet, der er udviklet til
Ulandskalenderen, rummer bade film, en forteelling om en
familie i Guatemala, leerermateriale og et online undervis-
ningsprogram eller undervisningsspil (onlinespillet Mayas
Eventyr, hvor bgrnene i tegneseriestil kan laere mere om
livet i Guatemala, se www.mayaseventyr.dk).

4 il s . El
» Onlinespillet Mayas Eventyr fra Bernenes Uland-
skalender.
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| starten sa vi en lille film fra undervisningsforlgbet
Ulandskalenderen.

Vi var ngdt til at teenke pa, hvordan det, eleverne
blev engagerede i fra Ulandskalenderen, kunne bruges
som udgangspunkter for at styrke UBU perspektiver og
elevernes optagethed af dem, selv om de maske kunne
virke flerne og abstrakte umiddelbart. Derfor lagde vi
meget vaegt pa at stimulere elevernes forestillinger og
hjaelpe dem med at bearbejde disse i retning af en mere
generel forstaelse af sddanne forhold.

UBU vinklen kom sa pa i forhold til:

Elevernes egen fantasi og egne forestillinger skulle
komme til udtryk ved, at de skulle beskrive egne person-
lige karakteristika og karakteristika om en guatemalansk
dreng, som i undervisningsmaterialet ikke blev praesen-
teret sa grundigt. Desuden skulle eleverne lave grund-
planer af deres egne hjem og dernaest skitsere, hvordan
de forestillede sig grundplanen for et lille hus i Guate-
mala. Dermed kunne de ikke blot arbejde med forskelle
i husenes stgrrelse, men ogsd med sddan noget som, at
man i Guatemala har kekkenet udendgrs, og generelt
kun har ganske fa installationer og bekvemmeligheder.

Desuden skulle eleverne opggre, hvilke julegaver de
selv havde faet, og hvad Pedro mon fik, samt hvor forael-
drene fik penge fra til livets opretholdelse.

Hermed ville vi lade eleverne danne sig forestillinger
om, hvordan det er at veere barn i et uland. Som led heri
ville vi give eleverne kundskaber, der ggr dem i stand til
at sege og finde oplysninger om et land. Samtidig skulle
vi hjeelpe eleverne til at se problemerne pa et mere
generelt niveau og ville derfor introducere begreber som
‘luksus’ og 'hvad er ngdvendigt; samt 'kebekraft’ Disse
begreber skulle gares mere konkrete og naervaerende
gennem at teelle og udstille el-apparater i huset i Dan-
mark og i Guatemala.

Som naevnt lod vi eleverne se en lille film i begyndel-
sen af forlgbet, inden vi for alvor sagte at saette fokus pa
UBU aspekterne. Vi diskuterede imidlertid, hvorvidt det
var en god idé at vise filmen som optakt til det, da det i
hej grad har formet deres forestillinger om Guatemala.
Eksempelvis har flere elever foreslaet, at Pedro nok
havde faet en gren bold i julegave (som i filmen blev
bidt i stykker af en hund). Pa den anden side ville det
maske have veeret svaert at lade eleverne forestille sig en
dreng i Guatemala, hvis de absolut ingen forkundskaber
havde. Begge mader er mulige; vi kan ikke vide, om de
kunne have forestillet sig noget interessant, uden at
have set filmen eller have faet anden forkundskab.

Efter opgarelserne af elapparater i husene havde vi
teenkt os at lave forseg med solvarme i sammenhaeng
med fokus pa de elektriske apparater. Hermed regnede
vi med at kunne ga i dybden med dette tema og saette
fokus pa alternative mader at fa energi pa og fa sat vores
ilands stremforbrug i perspektiv i forhold til et uland. Men
desveerre blev tiden opbrugt, inden vi fik mulighed for at
komme i gang med disse natur/teknikfors@g. De havde
ellers sikkert vaeret velkomne hos eleverne.

De to af klasserne udformede en quiz, hvor de skulle
skrive 8 spargsmal til deres foreeldre og familie ud fra den
viden, de havde faet i forlgbet. Dette skulle ogsa veere

en undersggelse af, hvad danskerne ved om Guatemala.
Eleverne erfarede ved brugen af quizzen hjemme hos
deres egne familier, at de selv havde faet leert en hel del
om Guatemala, og de var godt tilfredse med, at de kunne
se, at de vidste mere end deres foreeldre om landet.
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 Hys i Danmark
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> Elevernes fremstilling i 3. klasse af 'elting’ i henholdsvis et hus i Danmark, som elevernes eget til venstre, og et tankt hus i
Guatemala til hejre. Den store forskel i mangden af elting og det deraf folgende el-forbrug springer straks i ejnene for eleverne.
Det siger dem bade noget om de store forskelle i materielle levevilkdr, og om at vi belaster jordens resurser vidt forskelligt i de to
lande. Samtidig giver det afszt for, at de danske elever kan starte en diskussion om, hvilke ting der er nedvendige i Danmark og
hvilke der opfattes som luksusting. Ligeledes kan denne skelnen diskuteres i forhold til, hvordan den mon opfattes i Guatemala.

Forlgbet blev i b-klassen afsluttet med, at eleverne To af klasserne lavede store kort (med stort tidsfor-
arbejdede med quizzen. brug), som blev haengt op pé veeggen. Laereren i den

| c-klassen blev forlgbet afsluttet med en udstilling af tredje 3. klasse tog ved lzere af erfaringen og undlod at
ting fra Guatemala. lave det som falles klasseprojekter, sa hver elev lavede

derfor bare hver deres til deres mappe.
Vi har ogsa brugt elevforedrag, hvor eleverne fortalte

MANGE FORSKELLIGE om, hvad de havde lzest i fagbager om Guatemala.
UNDERVISNINGSFORMER BLEV ANVENDT Det har veeret brugt som ekstraopgaver til de hurtige
elever og har veeret en succes. Ligeledes har det online

Vi har arbejdet med klassesamtaler, gruppedrgftelser, spil Mayas Eventyr veeret et tilbud til de hurtige elever,
laesning og informationss@gning, korttegning, udfyldel- som dermed selv kunne sidde og fordybe sig i fagligt
se af kopiark, opmaling, udregning og tegning af huse relevante spgrgsmal om livet i Guatemala for indianerbe-
og elektriske installationer og apparater. folkningen.

Tegninger af huse og installationer var en lidt Den ene lzerer var rundt i alle tre klasser og holde
kraevende opgave for en 3.klasse, nar det blev opmalt oplaeg om Guatemala med udgangspunkt i et lysbil-
i skridt og meter og gennemsnit. Det fungerede mere ledshow med private billeder. Dette blev noget af det
overskueligt blot at skulle se husenes sterrelse i forhold ved forlgbet, som eleverne husker bedst. Virkeligheden
til hinanden, eksempelvis at deres eget hus er dobbelt i lysbillederne var meget realistisk, og leereren beskrev
sa stort som Pedros hus, 'sa fylder det ogsa dobbelt sa dramatisk, hvordan mayaerne forsvarede sig mod ladi-
meget pa papiret’ Nogle af de praktiske aktiviteter gav noerne, og hvilke darlige vandkilder de har - meget for-
imidlertid eleverne en funktionel opfattelse af det mate- skelligt fra det lidt for rosenrede ulandskalender materia-
matiske begreb ‘gennemsnit, som de kunne bruge i de le, som vi havde arbejdet med. Der blev vist billeder fra
feelles diskussioner. en eksisterende landsby i junglen, som afspejlede bade
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» Dagligliv i sammenligning mellem Danmark og Guatemala som eleverne i 3. klasse forestiller sig dem. Disse
simple indikatorer kan bruges til at sige meget om udvikling, miljebelastning og levevilkar i et iland og et uland,

s3 ogsa elever i 3. klasse kan vare med.

den historiske og den nutidige situation for mayaerne.
Netop de dramatiske fortzellinger og visualiseringerne
af, hvordan mayalandsbyer havde opstillet deres forsvar
som beskyttelse for indtreengende angribere, blev isaer
mange drenge meget optagede af. Sa optagede blev
de af disse skildringer, at disse maske naesten kom til at
dominere deres erindringer om, hvordan levevilkarene
er for mayaerne i Guatemala.

Kopiark

Vi har brugt kopierede ark til hjzelp for de konkrete
udgangspunkter om:

Identitetskort for elev (individuel udfyldelse)
Navn, alder, livret, julegaver, familiens indtjeningskilde
og udseende (tegnes) for hver elev.

Identitetskort for Pedro (individuel udfyldelse). Se ek-
sempel side 7.

Navn, alder, livret, julegaver, familiens indtjeningskilde
og udseende (tegnes), som eleven forestiller sig Pedro.

Mit hjem i Danmark (individuel udfyldelse)

Hvor mange vaerelser er der? Hvor mange mennesker, og
hvad hedder de? Hvor stort er huset?

Hvad er der, som er ngdvendigt? Hvad er der som er luk-
sus? Hvilken energi-kilde har I? (til at fa lys, varme, og til
at lave mad?), Hvilke ting har I i huset som bruger stram?
Teel godt efter

Tegn dit hus oppefra, husk megbler osv. (Brug et nyt styk-
ke A-3 eller A-4 papir. Husk: Huset skal svare i starrelses-
forhold til Pedros hus).

Pedros hjem i Guatemala (individuel udfyldelse)
Tilsvarende vedr. Pedros hjem.

Mit barnebarn (individuel udfyldelse)

Hvad er anderledes i ar 2040

Samt forestillinger om barnebarnets navn, alder, livret,
julegaver, hvordan barnebarnet kommer i skole, udse-
ende og hvordan familien tjener penge.

Pedros barnebarn (individuel udfyldelse)
Som ovenfor.

Tid (til fellesopgave):

Som led i at udvikle en tidslinje, hvor klassen kan placere
dem selv med deres nuveerende alder, deres foraeldres
aldre ved deres fadsel, hvornar de nok selv far bern, og
hvor gamle deres barnebarn mon er, nar de far bern, og
hvor langt tid, der sa gar, ind til deres teenkte ene barne-
barn har samme alder som dem selv i dag

Barneborn (individuel udfyldelse)
Hvordan ser verden ud om X ar: ...

Fremtiden for Pedros barnebarn (individuel udfyldelse)
Tegn (i to felter)

Hvordan jeg hédber, Pedros barnebarn far det.

Hvordan jeg tror, Pedros barnebarn far det.

Disse kopiark fungerede rigtigt godst, fordi de gjorde det
muligt for eleverne at udvikle deres egne forestillinger
uden at blive praeget af os eller deres klassekammerater.
Efter udfyldelsen af det enkelte kopiark fungerede det
godt, fordi det kunne fastholde deres egne idéer i en
klassesamtale. Det gjorde, at klassesamtalerne kunne
blive meget nuancerede. Det fungerede meget godt, at
vi lagde vaegt p3, at det skulle vaere realistiske geet, og at
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de skulle kunne overbevise os om, at det var sandsynligt.
For eksempel i forhold til, hvilke julegaver Pedro kunne

teenkes at fa i Guatemala, hvor Pedros foraeldre fik penge
fra, eller hvordan de ser ud, eller hvad deres livret er, mv.).

VORE OVERVEJELSER OVER SARLIGT
INTERESSANTE DELE AF FORLOBET

Selvi 3. klasse ved eleverne jo godt, at der er noget, der
hedder CO, forurening, og at isen smelter pa polerne.
Det er imidlertid vigtigt ikke at ggre eleverne mere
utrygge med dommedagsvisioner. Derfor har vi foku-
seret pa at forestille os lgsninger, som de kan taenke sig
kommer i fremtiden. Men det har veeret sveert at holde
de helt vilde science fiction forestillinger nede. Eleverne
ma have set en del af den slags film. Man har ind imel-
lem fglt som laerer, at man blev ngdt til at manipulere
eleverne en del i retning af nogle mere realistiske fore-
stillinger om mulige lgsninger.

Der er mange eksempler i deres beskrivelser af verden

om ca. 50 ar, som man kunne gnske bliver virkelighed.

(30

« Envil opfinde en bil, der karer pa magnetisme.

+ Envil lave energi ved hjeelp af solen til opvarmning.

+ Envil lave stram ved hjeelp af solen.

- Envil opfinde en metode til at skaffe CO, vaek.

+ Envil lave en ting, som kan lave ilt ud af CO,.

+ Der kommer robotter, der gar rent og laver mad.

« Opfinde et stof, der ikke forurener; det hedder maske
COs.

+ Lave strgm ud af CO,.

(3a) Efter at eleverne havde udfyldt papirerne, hvor de
skulle forestille sig fremtiden i Danmark, kom en dreng
med den vision, at polerne ville vaere nedsmeltet og
mindst 2/3 af kloden oversvemmet om 60 ar. Det skabte
bade panik i klassen og opfindsomhed i drgftelsen med
forslag om temmerflader, og at vi ville leve af at spise fisk
med meget mere.

Som leerer var jeg ngdt til at bruge en ekstra time
pa sammen med dem at skabe et fremtidsbillede,
hvor polerne kunne vaere smeltet, men hvor deres
bornebgrn samtidig kunne have det godt pa grund
af bygning af diger og pumpesystemer som i Holland
mv. Samtidig matte jeg forsege at indgyde dem en tro
pa, at de allerede var og i fremtiden ville blive endnu
klogere og rigtigt gode til at lave lgsninger pa ting, der
sker ud i fremtiden, sa ikke det hele endte i ragnarok
og sortsyn.

Nar eleverne i hver klasse overvejede fremtidsud-
sigterne for forholdene i Guatemala sammenholdt
med Danmark, sa var det interessant, at ingen af dem
kunne forestille sig at give afkald pa noget af deres
egen velfaerd, selv om de gerne s3, at Pedro og hans
familie havde lige sa gode vilkar, som dem selv. De
leenede sig mere op ad teknologiske lgsninger, hvis de
havde nogle bud pa bedringer. Men generelt forestil-
lede nogle elever sig fremtiden stort set uaendret i
forhold til nu, og andre havde meget forskelligartede
forestillinger, eksempelvis besynderlige modeluner
med fantasifulde frisurer, flyvende biler, soldrevne mo-
torcykler, cykler med elmotorer pa, »Playstation 1000«
osv.

VURDERING AF DET SAMLEDE FORLOB

Vi havde taenkt os noget mere, end vi faktisk ndede, men
tiden lab fra os. Det, at det skal tage udgangspunkt i ele-
vernes egne forestillinger og tegninger, tager voldsomt
lang tid. Det, der tager tid, er at bruge tid pa udviklingen
af deres forestillinger. | den ene klasse gav leereren lektier
for, for at indhente forskelligheden i elevernes arbejds-
tempo. Vi andre to lzerere synes, at det kunne maske
have vaeret meget smart, hvis vi ogsa havde indfert det.

Leerer 1 om det samlede forlgb

Samlet set er forlabet gdet mere end dobbelt over
tidsplanen, og det er lidt problematisk i forhold til sam-
vittigheden i de andre fag, eleverne ogsa har. Jeg tror,

at forlgbet ville egne sig godt til et samlet forlgb, hvor
man evt. brugte alle timerne i en uge eller i to uger. Jeg
aergrer mig over ikke at kunne runde det ordentligt af og
kunne udnytte alt det konkrete og praktiske arbejde til
at komme ordentligt til vejrs i abstraktioner om fremti-
den. - Virkeligt aergerligt!

Leerer 2 om det samlede forlgb

Rigtig godt forlab, som eleverne har vaeret rigtig glade
for, selv om det har taget lang tid. Ikke en eneste gang
eller fra en eneste elev har jeg hert ordet gv, nar jeg har
sagt, at nu arbejder vi med Guatemala.

Vi er kommet langt omkring, da der har vaeret mange
feellessnakke. Et spgrgsmal forer hurtigt til et andet, som
kommer lidt leengere vaek fra Guatemala. Bl.a. i vores
snak om, hvad et uland er, er vi kommet ud i snakke om
preemature bgrn og kejsersnit mm. Dette skyldes, at vi i
denne forbindelse har snakket om spaedbarnsdedelig-
hed som en af parametrene for at karakterisere et uland.
Ud over det har jeg selv et preematurt barn, og det er jo
hurtigt blevet kaedet sammen.

Laerer 3 om det samlede forlgb

Forlgbet har vaeret 10 gange mere proces end produkt.
Jeg synes, at det har vzeret frustrerende ikke at komme i
dybden med det...altsa bare at tage deres forestillinger
om noget og lade det ligge ved det.

Jeg synes, jeg har haft for travlt for at skulle na til det
med de forskellige fremtider, som jeg knapt naede. Ma-
ske er der for meget at forlange i 3. klasse, sa jeg mistede
lidt gleeden ved processen, fordi det gik sa langsomt.
Maske skulle jeg i stedet have udeladt noget.

Men vi synes alle tre, at det har vaeret en spaendende
made at arbejde pa.

Vi kan ogsa opsummere erfaringerne pa denne made:
Hvad kan eleverne overhovedet nu i forhold til baeredyg-
tig udvikling, som de ikke kunne ved juletid?

De ved, at levevilkdrene er forskellige rundt omkring pa
jorden.

De er klar over, at verden ikke star stille, at den forandrer
sig.

De kan lzese et atlas.

De har faet en bredere almenviden.

De har laert mere, fordi spgrgsmalene var deres egne.

Eksempler pa personlige konklusioner fra to af leererne i
forbindelse med deres egen lzerervirksomhed:
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Jeg synes, at arbejdet med et emne i leengere tid er

givtigt og vil bruge dette i fremtiden. Det er en oplagt Py

arbejdsform tl en fleksuge. , , Rigtig godt forleb, som eleverne har
veeret rigtig glade for, selv om det har

Jeg vil bruge denne arbejdsform bdde i denne klasse taget lan g tid. Ikke en eneste gang

og andre klasser. Jeg synes, det er en rigtig god ar- )

bejdsform at lade eleverne komme med sd mange eller fra en eneste elev har jeg hort

af deres egne forestillinger. Det gor det bade mere ordet ov, nar jeg har sa gt, atnu a rbej-

spaendende og ogsd mere naervaerende for dem. Det )

behgver ikke altid at vaere laereren, der har alle de der vi med Guatemala.

rigtige svar.
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Gruppeprojekter i 7. klasse
som Uddannelse for
baredygtig udvikling

Af Jette Madsen, Gurli Vad og Jesper Nielsen’
Nivergdgardskolen, Niva

TO 7. KLASSER HAR ARBEJDET SAMMEN

E rupperne, der har deltaget i TUBU projektet, er
sammenstykket af to 7. klasser fra Nivergdgaard-
skolen, der ligger i Niva i Nordsjaelland med elever
hovedsageligt fra et parcelhuskvarter. Klasserne er
opstaet ved en sammenlagning af tre 6. klasser til to 7.
klasser.

| begge klasser er det boglige niveau ret blandet.
Dog er det typisk sadan, at de bogligt og fagligt svage
elever er gode til at Igse praktiske opgaver og problemer
omkring projektet. | begge klasser er der et sundt socialt
miljg, et godt kammeratskab, respekt for hinanden og en
relativ god evne og interesse for indlaering.

LARERTEAMETS INTENTIONER
MED PROJEKTET

Laererteamets intentioner med projektet var at deltage

i et projekt med et hgjaktuelt og vigtigt emne og give
eleverne mulighed for at gennemarbejde emnet, bade
praktisk og teoretisk. Det var desuden vigtigt for os at
vise sa mange aspekter af begrebet baeredygtig udvik-
ling som muligt for der igennem at fa begrebet til at
bundfaelde sig hos eleverne. Endvidere taenker vi ikke
Beeredygtig udvikling som et isoleret og afsluttet projekt,
men derimod som en lgbende proces. Derfor har vi i pae-
dagogisk rad stillet forslag om at indarbejde det i skolens
kalender til naeste skolear, eventuelt i forbindelse med
en kryds- eller temauge. (Sidste nyt: Dette blev desvaerre
ikke vedtaget, men vi arbejder videre i de enkelte klasser
og fag med emnet.). Dette vil, ud over at styrke elevernes

2 Med konsulentbistand fra Seren Breiting, DPU

bevidsthed om baeredygtig udvikling, ogsa pa langt sigt
vaere med til at forme skolens profil.

PLANLAGNING AF ELEVGRUPPERNES ARBE)JDE

Planleegningen inddelte forlgbet i nogle faser, sa projek-
tet overordnet blev teenkt i faelgende forlgb:

Teori - praksis/teori - fremvisning/praksis — evalu-
ering/teori

FASE 1. ELEVERNE
INTRODUCERES TIL PROJEKTET

Pa denne fase fortalte vi vores klasser, at vi er kommet
med i et laengerevarende projekt om beaeredygtig udvik-
ling, og at det ikke relaterer sig til noget bestemt fag,
men at vi skal arbejde med det i mange timer fremover.

BEGREBSAFKLARING

Begrebsafklaring af baeredygtig udvikling i klasserne

som teori med brainstorm og forslag til betydningen af

begrebet:

« Er der tale om baredygtig udvikling nar ...?

« Hvordan kan det vaere, at man ikke kan blive ved med
at...?

+ Hvad betyder ordet, hvis man skiller det ad: baere,
dygtig og udvikling...? Osv.

Altsa primaert en teoretisk gennemgang og droftelse i
klasserne.

Tidsmaessigt brugte vi i denne fase 4 x 45 min, i hen-
holdsvis dansk og matematik.
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FASE 2. IDEER OG GRUPPEINDDELING

Ideen var at gennemfgre praktiske projekter under
emnet beeredygtig udvikling forstaet som en paraply for
derefter at fremvise dem for foraeldrene pa den arlige
'den arbejdende skole’ dag.

Projekterne skulle fordele sig inden for 6 kategorier,
som vi i leerergruppen havde fastlagt pa forhand: Teater,
foedevarer, multimediefremvisning, fysik, oplysning, samt
sporgeskema til foreeldrene og rundvisning af dem. Men
vi havde ikke besluttet, hvad kategorierne decideret
skulle indeholde.

| klasserne startede vi med at brainstorme os frem
til, hvad hver kategori kunne indeholde og fyldte tavlen
med ideer og tanker omkring emnet. Det blev til
Miljg, energi, forbrug, vaner, sol, vind, vand, farvestoffer,
fedevarer, sodavand og mange andre, mere eller mindre
relevante ting kom frem.

Derefter diskuterede vi i klassen, hvilke ideer der
kunne bruges, og hvilke der ikke var sa gode. Der kunne
veere flere grunde til at vaelge et emne fra. Tiden var én
faktor — Kan vi nad det? En anden var, at de fysiske ram-
mer ville have deres begraensninger. Eller maske kan vi
ikke skaffe de pageeldende materialer, eller vi har ikke
rad etc.

Gruppeinddelingen lavede vi delvist efter interesse
princippet, men vi tog dog hgjde for de bogligt svage
elever og forsggte at fordele dem ligeligt i de forskellige
grupper. Dette har vi erfaring for ofte giver en meget
harmonisk gruppe med fzerre gnidninger, hvor eleverne

» Fra elevdiskussionen
i klassen: »... Er der tale
om baredygtig udvikling,
nar...7?«

har lettere ved at definere deres egen funktion i gruppen.
Tidsmaessigt brugte vi i denne fase 4 x 45 min pa at
diskutere os frem til mulige emner.

FASE 3. GRUPPERNE ARBEJDER MED PLANLAG-
NING, UNDERSQOGELSER OG PRAKTISKE AKTIVI-
TETER TIL DERES PRASENTATIONER.

Hver gruppe fik tildelt en lzerer som kontaktperson/
vejleder.

Derefter arbejdede grupperne hver for sig med detail-
planlzegning og fremstilling af evt. remedier til brug for
fremvisningen pa foreeldredagen.

| hver enkelt gruppe laves der for eksempel lister over,
hvilke materialer der skal indkegbes/skaffes i forlabet
frem til og til fremvisningen for foreldrene. De enkelte
gruppers arbejde beskrives naermere i det felgende. Alle
havde en skema uge til udelukkende at forberede sig
dvs. 27 x 45 min.

DE ENKELTE GRUPPERS ARBE)DE

Fysikgruppen

Fysikgruppen bestod af 9 elever, som igen delte sig i 3
grupper med hver deres emne.

« Solenergi

- Energi- og elforbrug i hjiemmet

« Oversvgmmelse og klimaforandringer
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Solenergigruppen fandt en kasse med solenergiceller pa
ca. 10x10 cm. En enkelt celle kan ikke praestere sa meget,
men de fandt ud af at serieforbinde dem, sa de rent fak-
tisk kunne drive en stgrre motor. De loddede ledninger
fra plade til plade og satte hele systemet op pa et stort
stykke karton. Planen var at fremvise motoren, der skulle
drives af en stor projekter (det skulle vaere et aftenshow)
og forklare de indlysende fordele og teorien bag.

Eleverne fik en meget positiv oplevelse i forbere-
delsesfasen, da de fgrste gang testede deres system i
hgjt solskin. Fornemmelsen og glaeden ved, at systemet
kerte uden tilfarsel af ordinaer energi var fantastisk og
stor. »...kan det blive ved hele dagen?«, »...det koster slet
ikke noget...«, »Vildtl« var nogle af elevernes spontane
udbrud.

Gruppen om Energi- og elforbrug i hjemmet

Klassen havde tidligere pa aret arbejdet med elforbrug
og byggede i den forbindelse deres egne elhuse. Et
elhus er en spanplade, hvorpa der er tegnet grundplanet
af en lejlighed/hus efter eget valg med hensyn til antal
rum og malestoksforhold osv.

Derefter var der blevet lagt strem ind i huset, tilnzermel-
sesvis efter de virkelige principper med sikring, hoved-
afbryder, lamper, motorer, sparepaerer og kontakter,
enkelte med dobbelt korrespondance.

De valgte i projektforlgbet at bruge deres elhus i frem-

» Gruppen, der arbejdede
med oversvemmelser som folge
af den globale opvarmning og
stigningen i verdenshavene,
spekulerede over, hvordan de
kunne anskueliggore disse store
problemer til noget konkret og
overbevisende at vise forzl-
drene.

visningen for foraeldrene og ville krydre det med deres
faglige viden om forbrug og sparetiltag.

Gruppen om Oversvemmelse og klimaforandringer
Gruppen havde pa forhand lagt sig fast pa et underemne
om klimaforandringer og disses virkning med oversvem-
melser. Men gruppen havde nogen diskussion omkring,
hvordan de praecis skulle praesentere emnet for foreel-
drene. De var meget optagede af drivhuseffekten og
konsekvenser for isaer verdens ismasser. Det skulle altsa
handle om is og vandstigninger. De besluttede at bygge
et 2m x 2m x 0,2m bassin, fylde det med vand, konstrue-
re noget land for derefter at simulere oversvemmelse og
storm. Altsa taenkt som det veerst taenkelige scenarium.
Skelettet til bassinet, et kvadrat med korte ben, byg-
gede de i slgjd af profiler af jern. Det blev udskaret med
nedstryger og svejset sammen af de mest modige med
en lzerer som vejleder.

Alle grupper lagde megen energi og arbejde i projektet.
Langt de fleste gik til opgaven med stor entusiasme.
Grupperne var i vid udstraekning i stand til at patage sig
ansvar og deles om opgaverne, der skulle Igses. Dette
gjorde problemet med de flydende elever lidt mindre,
idet det ofte var deres kammerater, der bad dem om at
gaigang. Der er dog altid elever, der er vanskelige at
fastholde i et sa selvstyret projekt.
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Mediegruppen
Denne gruppe pa 6 elever delte sig i 2 grupper pa hver
pa 3 elever.

Mediegruppen, der ville arbejde med it, lyd og bil-
lede lagde sig fast pa en praesentation lavet i Microsoft
Photostory. Dette program giver mulighed for at arbejde
med panorering inden for det enkelte billede udover at
indeholde de almindelige funktioner med stillbillede og
lyd.

Gruppe 1 ville lave et kontrast show, der skulle vise et
forsimplet billede af, hvordan mennesker behandler
naturen. Forurening/rent, usund natur/sund natur, spole-
ret/uspoleret etc.

Gruppe 2 ville fokusere pa lokalomradet og indsamle
billedmateriale for at dokumentere Nivagensernes
usgmmelige omgang med naturen. Industri, affald, biler,
og hvad de ellers kunne finde. (Der var en del affaldsbil-
leder). For i lighed med gruppe 1 at praesentere dem i
Microsoft Photostory. Vor tids plancheredskab.

Teatergruppen

Det var 6 piger fra hver af de to klasser, der valgte at
arbejde i teatergruppen.

Vi aftalte fra start, at manuskriptet skulle afspejle en
handling/slutning, hvor problematikken omkring baere-
dygtig udvikling skulle vaere af en sddan art, at vi skulle
kunne se mulige lgsninger ved en &ndring af vores
tankegang og handlemader.

Forlgbet skulle streekke sig over en uge, hvor neaesten alle
timer var afsat til projektet. Gruppen blev bedt om at
lave en plan for ugen med

« mal for hver dag

« liste over rekvisitter

- valg af instrukter og sekretaer

« regler for lgsning af evt. konflikter i gruppen.

Dag 1 gik fint, men gruppen bar praeg af at komme fra to
forskellige klasser, og der var tegn p3, at vi kunne ende
op med 4 primadonnaer og 8 vandbaerere. De 4 med
primadonna-tendenser spiller teater i deres fritid og gar
til auditions til film og mente derfor at have et bedre
kendskab til omradet.

Vi matte holde et mgde for at fa afklaret, hvordan vi
kom videre pa en konstruktiv made. Gruppen blev enig
om at anerkende teaterpigernes forhandskendskab, og
teaterpigerne blev presset til at anerkende de andre
pigers roller med nye og anderledes tiltag.

Dag 2 startede med stort drama. Grupperingerne
i klasse y og klasse x var nu sa udtalt, at alle mente, at
det var umuligt at arbejde sammen. Efter et kort mgde
stod det klart, at vi med tidsfaktoren i spil (4 dage til-
bage) ikke kunne ga videre og forsage at lgse konflik-
ten, men matte danne 2 grupper - en fra hver klasse.
Der skulle nu forfattes 2 manuskripter efter de aftalte
regler, og grupperne arbejdede nu ‘meget hemmeligt)
da man var bange for, at den anden gruppe spione-
rede.

Igen matte vi holde et feelles made for at sikre, at de ikke
arbejdede videre pd samme manuskript. Det gjorde de
selvfglgelig, og sa fulgte et opger om rettighederne til
den oprindelige ide. Det kraevede en del maegling, og en-
delig indvilgede den ene gruppe i at afsta fra kravet - med
en ide om at kunne lave noget, der var meget bedre.
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Sa blev der endelig arbejdsro, og begge grupper
arbejdede kreativt og malrettet bade i skoletiden og i
fritiden.

Gruppe x skrev - ud fra den oprindelige plan — et
stykke, hvor handlingen foregar i nutiden, i fremtiden
og igen i nutiden. Disse spring foregar ved hjzelp af en
tidsmaskine. Personerne er 3 piger, der ikke har tanker
for baeredygtig udvikling og handler derefter. Dette
bliver vist ved forskellige handlinger. | 'fremtiden’ mgder
de bgrn pa deres egen alder, hvor bgrnene og deres
omgivelser er skadet af nutidens tankelgshed. Med tids-
maskinen rejser de 3 personer tilbage til nutiden og far
mulighed for at a&ndre egne og ikke mindst samfundets
holdninger.

Gruppe y valgte at skrive et stykke med udgangs-
punkt i deres egen hverdag pa skolen. Stykket inde-
holder kun en scene - et elevradsmade, hvor der skal
vaelges ny formand. Begge kandidater praesenterer deres
program, og de viser sig at vaere to meget forskellige
kandidater.

Den ene kandidat praesenterer en fremtid pa skolen,
der vil vaere praeget af fester, slik- og sodavandsautoma-
ter osv. Kandidaten byder elevradet (tilskuerne) pa slik af
den veerste slags.

Den anden kandidat praesenterer en fremtid, hvor
man vil have en cafe med gkologisk og baeredygtig mad,
hvor man forholder sig til strem- og papirforbrug, og
hvor tanken om beeredygtig udvikling praeger hele sko-
lens hverdag. Kandidaten byder elevrddet (foraeldrene)
pa gkologisk frugt.

Tilskuerne skal sa veelge naeste ars elevradsformand
og vlger selvfalgelig kandidat 2 - men foretraekker slik
frem for gkologisk frugt!

De 2 teatergrupper viser i aftenens lgb forestillingen
for 5 grupper forzeldre og bliver bedre og bedre for hver
forestilling — iseer i den efterfalgende diskussion, de
havde med alle foreeldregrupper.

Vurdering af forlgbet for teatergrupperne
Teatergrupperne kunne relatere projektet til deres egen
hverdag. De fglte, at de selv kunne vaere med til at forme
udviklingen og fremtiden.

Efterfolgende fremgik det dog, at en ting var selve
forlgbet, en anden er hverdagen. Eleverne viste kun
momentvis, at deres holdninger var blevet pavirket af
hele processen. Man glemmer hurtigt i 7. klasse og lever
meget i nuet. Vi havde dog valgt ikke at praesentere dem
for sloganet »lev steerkt — dg ung«!

Skal tanken om baeredygtig udvikling i undervisnin-
gen have synlig effekt, viser vore projekter, at det er en
tankegang, der skal veere synlig og tydelig pa skolen, og
en tankegang, der skal danne grundlag for hele skolen
og alle klassers undervisningsforlgb. Eksempelvis kunne
vi holde fokus pa elevernes tankegang pa baeredygtig
udvikling ved at offentliggere skolens forbrugsdata,
installere lys-sensorer, gere elevgrupper ansvarlige for
forbrugsomrader, for eksempel husk at slukke lyset og
pc’en kampagner, og udbetale besparelsen til klassekas-
sen i en periode. En anden ide kunne vaere regnvands-
indsamlig til toiletskyl.

Foedevaregruppen

Fedevaregruppen bestod af 9 elever, de valgte at saette
fokus pa konventionelt fremstillede fedevarer kontra
okologisk fremstillede fadevarer. Gruppen besluttede, at
hver enkelt elev skulle lave et mini foredrag om forskel-
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lige omrader indenfor emnet. Det bliver til:

« Max Havelaar/fairtrade,

« konventionel><gkologisk, herunder sprgjtning af
markers indvirkning pd mennesker,

« dyrevelfzerd,

« transport af varer generelt med fokus pa udledning af
CO, mm.

Derudover ville de bage en keempe chokoladekage,
der skulle bydes rundt under deres fremlaeggelser, kun
fremstillet af gkologiske varer.

De skulle selv handle, og dette viste sig at veere en
stgrre udfordring end som sa - da de ikke kunne kgbe de
nedvendige ingredienser i den samme butik, endsige i
samme by! Dette rejste selvfglgelig spergsmal som: Skal
vi ikke tage bussen til den naeste by... Mdske kan min mor
kare os.... Efter en laengere diskussion ndede gruppen
frem til, at det Altsa er mest baeredygtigt at cykle de 4 km til
den naeste by, hvor de kunne kgbe de resterende varer.
Under indkgbet fandt eleverne ud af, at man kunne fa
okologisk Max Havelaar juice, og dette valgte de at kabe
og byde sammen med gko-kagen.

FAIRTRADE
MAX HAVELRAR

oy
‘h‘

SKoLoGISK

100%, Arabica

=
50 g =

Gruppen med oplysning,

sporgeskema og rundvisning

Denne gruppe skulle organisere aftenens forlab og
lede foraeldrene rundt til de forskellige 'stationer’ Grup-
pen skulle byde velkommen, fa delt foraeldrene op i
grupper — ca. 65 personer i alt, lave quiz og udnaevne
vindergruppen og overraekke hjemmelavede ‘gen-
brugspraemier’.

Den storste udfordring i denne gruppe var at finde
brugbare OG korrekte oplysninger til brug i quizzen. |
introforlebet havde vi talt med eleverne om kildekritik
og specielt det at ga bagom forfattere pa websider...
kunne de fx teenkes at have specielle interesser i for-
hold til budskabet. Dette viste sig at veere et sveert og
meget tungt minefelt at bevaege sig ind p3, elevernes
alder taget i betragtning. Derfor var der brug for en
del vejledning og guidning til denne gruppe. Men det
lykkedes dem at fa stykket en fin og brugbar quiz sam-
men.

REAKTIONER FRA FORALDRENE
PA KLASSERNES ARBEJDE MED
BAREDYGTIG UDVIKLING

Alle foraeldre har reageret meget positivt pa foraeldrear-
rangementet. Foreeldrene virkede interesserede og felte
sig ‘undervist’ af deres barn. Alle tilbagemeldinger har
veeret, at der er kommet fokus i familien pa omradet om
baeredygtig udvikling.

LARERNES OPLEVELSE OG
EVALUERING AF FORLOBET

For os leerere har det vaeret en meget lzererig proces

» Fodevaregruppen valgte at have fokus pa blandt
andet 'Fair Trade’.
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for alle, en god made at laere eleverne at se et emne til arrangementet med forberedelserne op til fremlaeg-

tveerfagligt. gelsen vidste de enkelte grupper ikke ret meget om,
Eleverne folte stor ansvarlighed for deres egen frem- hvad de andre grupper lavede. Det var derfor vigtigt for

laeggelse og var dermed gode til at formidle emnet til os, at eleverne fik lov til at fremlaegge deres eget emne

deres kammerater under selve fremlaeggelsen.lugenop  for klasserne foruden for foraeldrene.
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Baeredygtig

fodevareproduktion

1 8. klasse

Af Susanne Dahl og Susanne Kamp?,
Lundtofte skole, Lyngby-Tarbaek

SKOLEN OG KLASSERNE

& Lundtofte Skole deltog 8.a og 8.b i UBU-projektet.

8.a har 19 elever, og der er et godt sammenhold og
en god stemning i klassen. De meget ambitigse elever
saetter deres praeg bade pa den daglige undervisning og
UBU-projektet.

8.b har 16 elever i klassen og har ogsa pd mange omra-
der et godt sammenhold, men er praeget af ukoncentre-
rede og umotiverede elever. Gruppen af interesserede
elever er for lille til at seette afgerende praeg pa under-
visningen. Muligvis er der mobningsproblemer under
overfladen.

Forskellen pa de to klasser har vist sig tydeligt hele
vejen gennem projektet. Der har veeret stor forskel pa
deres faglige indsats, bade i plenum og i gruppearbej-
det.

LARERNES INTENTIONER MED SAMARBEJDET

Pa Lundtofte Skole har vi gennem nogle ar sat fokus
pa de naturfaglige fag og pa tveerfaglige forlab. Vi har
inden for de seneste ar faet etableret nye faglokaler, der i
hgjere grad end for gor det muligt at tilretteleegge mere
varierede undervisningsforlgb. Der er ogsa kommet
mange nye lzerere pa skolen, som gerne vil seette deres
praeg pa det naturfaglige omrade.

Fagene har dog stadig ikke den status pa skolen,
de fortjener, s UBU-projektet kunne maske veere en af
flere mader at sgrge for det. Projektarbejdsformen er
efterhanden godt indarbejdet pa alle niveauer i mange

3 Med konsulentbistand fra Karsten Schnack, DPU

fag, men i udskolingen er arbejdsformen ikke szerlig
indarbejdet i naturfagene.

Vi sa UBU-projektet som en mulighed for at videreudvik-
le vores arbejdsmetoder, samt under kyndig vejledning
at arbejde med et emne, der interesserer os begge.
Vores store bekymring for at gd ind i projektet var, at

vi for laengst havde udfyldt dret med aktiviteter. Vi skal
veaere feerdige med arsplaner senest i september maned,
og det har altid veeret forbundet med en masse bgvl at
fa plads til starre eendringer. Det viste sig ogsa i dette
tilfelde at blive et problem iszer ved den sidste del af
projektet.

PLANLAGNINGEN AF
UNDERVISNINGSFORLOBET

Vores mal for forste forlgb var:

- ateleverne opnar viden om og indsigt i baeredygtig
fedevareproduktion.

« ateleverne far indsigt i, at de i deres dagligdag kan
vaere med til sikre en baeredygtig udvikling i forhold til
fedevareproduktion.

« ateleverne bliver bevidst om, at de har et ansvar over-
for kommende generationers fedevareproduktion.

Vores mal for det andet forlgb var:
+ Ateleverne arbejder med en kampagne for baeredyg-
tige fadevarer.
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> En elevgruppes banner
med slogan som led i deres
kampagne for sundere
fedevarer og spisevaner.
Som led i at styrke elever-
nes handlekompetence var
det eleverne, der udviklede
budskaber til andre, og ikke
eleverne, der skulle mod-

’

tage 'lerernes budskaber’.

DET KONKRETE UNDERVISNINGSFORLOB Eleverne skulle ogsa finde ud af, hvad deres bedste-
foreeldre fik at spise til deres konfirmation og/eller ved
Vi havde afsat to uger til farste forlab af UBU-projektet. deres 15 ars fedselsdag
Alle matematik-, fysik- og biologitimer var til rddighed - i
alt 10 lektioner pr. uge.

Bortset fra nogle enkelte timer, hvor eleverne arbej-
dede i grupper, har begge klasser vaeret samlet.

Nogle dage inden vi startede, skrev vi et brev til
foraeldrene, hvor vi orienterede dem om det kommende
projekt. Vi bad om, at de derhjemme fik talt om, hvad

baeredygtig udvikling kunne veere.

1.dag

Begrebet interessekonflikt blev introduceret gennem en
historie med nogle dilemmaer, eleverne kunne forholde
sig til fra deres hverdag, se »Camillas dilemmac.

Eleverne gik i grupper. Grupperne havde laererne sam-
mensat pa forhand.

INTRODAG

4 lektioner

2. DAG
2 lektioner

3. DAG
4 lektioner

4. DAG
4 lektioner

5. DAG
2 lektioner

6. DAG
2 lektioner

Bzredygtighed Festmad pa bed- Indsamling af Interesse- Oplzg for Grupperne velger
steforeeldres tid og | viden og rapport- konflikter hinanden hver tre interesse-
Fantasirejse konfirmations-mad | skrivning i forhold til konflikter

tilbage i tiden og
derefter frem igen
til ar 2058

Produktion af
dukker

Post-it-sedler om
festmad til deres
egen konfirmation
om 50 ar

Lektie:

Hvad fik bedstefor-
ldre at spise til
deres konfirmation

til deres egen fest.

Sortering a la
litteratursamtalen
(Ingelise Moes:
Omme bag klaede-
skabet)

produktion af for-
skellige fedevare-

grupper
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CAROLINES DILEMMA

Caroline har veeret i Lalandia i denne weekend.

Hun havde sin bedste veninde med.

De var flere familier af sted. Sa Caroline og hendes veninde var ogsa sammen med to andre veninder.

De kommer derned, og pigerne er leenge i badeland.

Om aftenen har de fire piger faet lov til at hygge sig med en videofilm noget slik og en sodavand hver.

Caroline har glaedet sig meget til turen. Hun skal veere sammen med de tre andre piger.

Det der med slik og sodavand er ikke hverdags kost for Caroline. Bdde hun og hendes foraeldre lever sundt, sa Caro-
line har ogsa gladet sig til den der hyggeaften.

Sa sidder de der og hygger.

Carolines veninde hun drikker hurtigt sin sodavand, og nu vil hun ogsa drikke den, hun skulle gemme til Ierdag aften.

De andre tre piger vil gemme deres sodavand, men veninden holder pa sit og drikker ogsa sin anden sodavand.

Det bliver lardag. Veninderne de bader, bowler og nar ogsa en tur i skgjtehallen.
Og det bliver lgrdag aften og igen tid til veninde hygge.

Men nu mangler veninden jo en sodavand!

Hvad ger Caroline?

1. Gemmer Caroline ogsa sin sodavand og drikker vand ligesom veninden?

2. Caroline drikker selv hele sin sodavand og lader veninden ngjes med vand?

3. Caroline deler sin sodavand med veninden?

Denne historie leegger op til ordet interessekonflikt.

» »Carolines dilemma« som forseg p3 at f§ eleverne sporet ind pd dilemmaer og interessekonflikter som led i

UBU arbejdet.
Efterhdnden som de fik ideer til interessekonflikter i skulle lande i dr 2058 og skulle forestille sig, hvordan
forhold til fedevareproduktion, blev det skrevet pa com- deres eget barnebarn ser ud, hvordan det gar klaedt, og
puter og vist via en projektor. hvad det spiser.

Vi diskuterede kort om, hvad beeredygtig udvikling Alle blev bedt om at lave deres egen dukke, der skulle
kunne veere. forestille deres barnebarn.

Alle udfyldte en post-it-seddel med bedsteforaeldre- Pa en red post-it-seddel skulle alle elever skrive,
nes konfirmationsmiddag. hvad de skal have til middag til deres egen (naert

For at give tidshorisont og personligt engagement forestaende) konfirmation og pa en gul post-it-seddel
sendte vi eleverne ud pa en fantasirejse frem i tiden. De skulle de skrive, hvad de tror, deres barnebarn vil have

» Da eleverne skulle lave deres eget
‘barnebarn’ som dukke fik de stillet materiale
til radighed til deres kreative arbejde med

at udstyre dukkerne med tej og andet for
derved at engagere eleverne i forestillinger
om barnebarnet.
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til sin konfirmation eller 15-arsdag.
Alle sedlerne blev sat op pa tavlen.

2.dag

Eleverne startede med at skrive pa en grgn post-it-
seddel, hvad deres bedsteforzaldre fik at spise til deres
konfirmation. Sedlerne blev sat op pa tavlen ved siden af
sedlerne fra dagen for.

Vi sorterede sedlerne for hver generation, og der viste
sig hurtigt et megnster.

- Bedsteforeeldrene spiste hovedsagligt svinekad (flee-
skesteg) og mad, der blev dyrket i Danmark.

« Der viste sig ogsa et mgnster med konfirmationsmid-
dagene anno 2008 hvilket udlgste en snak om mad fra
fremmede lande, dyre transportveje, arstider for frugt
0g grent og meget andet.

+ Bernebgrnene spas meget fisk, okseked, ris og gront,
samt gensplejsede fadevarer til deres konfirmations-
middag.

Til sidst den anden dag blev grupperne bedt om at
valge, hvilken fadevaregrupper de vil arbejde med i
resten af forlgbet. De havde at vaelge mellem: Kartofler,
ris, frugt, okseked, laks, svineked og kylling.

3.dag
Eleverne sggte viden om deres fedevaregruppe. Over-
skriften er »Fra jord til bord« eller »Fra fadsel til bord«.

Undervejs dukkede flere og flere interessekonflikter op i
forhold til fremstilling af de forskellige fedevaregrupper.

4.dag
Vi diskuterede Brundtland-rapportens definition af
baeredygtig udvikling.

Felgende omrader blev taget op:

« Majs som biobraendsel eller fadevare
« Overfiskeri

« EU og statens rolle

+ @kologi

- Befolkningstilvaekst

+ Kodkvalitet

+ Sygdomsspredning.
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> Eleverne skulle give forslag til, hvad deres bedste-
foreeldre mon fik at spise til deres konfirmation, hvad
de selv skulle have til deres nzrtstdende konfirmation,
samt hvad de forestillede sig deres barnebarn (= duk-
ken) skulle have til middag pd 15 ars fedselsdagen
eller konfirmationen. Alt sammen i et forseg pa at
engagere eleverne i nogle forestillinger om 'udvikling’,
fedevarer og resurseforbrug.

5.dag

Klasserne er igen blevet samlet og grupperne holdt
oplaeg for hinanden om deres fadevaregruppe, og hvor
interessekonflikterne fremhaevedes.

6.dag

Hver gruppe formulerede tre interessegrupper, der blev
gemt pa filer. De skulle danne udgangspunkt for naeste
forlab, som kom et par maneder senere.

Kampagnen

I andet forlgb, som vi havde afsat 10 lektioner til, fik
eleverne i opgave at planlaegge en kampagne, der
skulle oplyse om og agitere for baeredygtige fedevarer.
Kampagnen skulle udmgnte sig i en demonstration,
og elever fra 7. klasse blev indbudt til at deltage. Hver
gruppe skulle fremstille forskelligt kampagnemateriale
og forberede et lille optrin.

» Eleverne gor klar til at afvikle kampagnen som
udklaedet til illustration af den enkelte gruppes budskab
og med tilherende bannere med slogans for de invite-
rede tilhorere.

LARERNES OVERVEJELSER EFTER FORLOBET

Post-it-sedler

Lektien med at skrive post-it-sedler om bedsteforzeldre-
nes mad og mad til egen konfirmation var en rigtig god
aktivitet pa flere mader.

Aktiviteten medferer, at arbejdet med baeredygtig
udvikling bliver til et emne, der handler om eleverne selv
og deres familie og ikke bare om noget, man lzeser om i
bggerne.
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Alle har sedler pa tavlen og deltager derfor ligeveerdigt
i aktiviteten. Det giver de mere tilbageholdende og
fagligt svage elever i klassen en god mulighed for ogsa
at deltage i den falles samtale om menuerne.

De glemsomme elever kan ogsa na at vaere med via
et par rykkere pa mobiltelefonen.

Foraeldrene kan nemt blive inddraget via foraeldrein-
tra, og mange elever far mulighed for en meningsfuld
snak med deres bedsteforaeldre.

»Bornebgrn«

Vi var meget spaendte pa elevernes reaktion, hvad angar

aktiviteten med at konstruere elevernes bgrnebgrn som

paklaedningsdukker. Ikke mindst vores vejleder var skep-
tisk. Som det ses af billedet blev arbejdet udfert med
stor koncentration.

« Forestillingen/tanken om, at de engang selv skal
veaere foraeldre og derved have et ansvar for frem-
tiden, er ikke noget elever i 8. klasse taenker saerlig
meget over. Aktiviteten dbner mulighed for at give
eleverne en tidshorisont, de kan forholde sig til. Det,
synes vi, er nedvendigt i forhold til arbejdet med
baeredygtighed.

+ Pakleedningsdukkerne bliver vores link til emnet. Nar
vi senere i skoleforlgbet far mulighed for at inddrage
emnet baeredygtig udvikling, er det vigtigt at have
sadan et link. Sa kan samtalen indledes med: »Kan |
huske, da vi lavede jeres bgrnebgrn og arbejdede med
baeredygtig udvikling, ...« Vilader et par af paklaed-
ningsdukkerne haenge i klasserne og i fysiklokalet
naeste skolear.

Interessekonflikter

Denne del af projektet var den vigtigste og samtidig den
vanskeligste for eleverne. Den forste reaktion i de fleste
grupper var, at der ikke var nogen interessekonflikter
forbundet med deres fadevareemne. De var ikke gode
til selv at sege oplysninger, fordi de ikke vidste, hvad de

> Eleverne i 8. klasse gik efter lidt tid i fuld gang
med at kreere 'paklaedningsdukker’, der kunne svare til
et af deres mulige bernebern, som en indgang til at fa
klassens bernebern og dermed 'kommende generatio-
ner' reprasenteret i klassevaerelset.

skulle sgge efter. Alle grupper var meget afhaengige af
lererstotte.

Vi overvejede, at udarbejde en slags tjekliste med
stikord som hjaelp til opgaven. Men forkastede idéen, da
saddanne lister virker begraensende.

Her blev vi bevidste om, at ogsa vores viden pa dette
omrade var begraenset

Pa trods af den sveere proces blev eleverne meget en-
gagerede, og de fik indblik i mange vaesentlige interes-
sekonflikter i forhold til fodevareproduktion.

FRA INTERESSEKONFLIKT TIL KAMPAGNE

I vores forlgb blev der holdt en pause pa over en maned,
men det var ikke noget problem. Pausen havde naermere
en positiv effekt.

Men denne opgave var ogsa svaer for eleverne. De
havde en masse viden, men problemet var at fa den
omsat til enkle budskaber. Efterhanden fik de dog lost
opgaven, og der kom rigtig mange gode budskaber
frem bade i talerne og pa plakaterne.

VURDERING AF DET SAMLEDE FORLOB

Projektet havde timemaessigt den ngdvendige leengde,
men vi havde gerne set, at timerne var samlet over en
enkelt uge. Det er vores opfattelse, at den bedste fordy-
belse sker ved koncentrerede forlgb.

| forhold til elevernes udbytte og engagement synes
vi, at eleverne har fadet meget ud af forlgbet. De er blevet
meget mere bevidste om begrebet baeredygtighed og
interessekonflikt, og ved i dag meget om fremstilling af
fedevarer, befolkningstilveekst og fedevaremangel. »Bor-
nebgrnene« var en bidragende arsag til at give engage-
ment. Deres opmeerksomhed er blevet skaerpet overfor
emnet. De opdager pludselig, nar medierne behandler

36



nogle af de interessekonflikter, de selv har arbejdet med.
Vi synes, vi har opfyldt de mal, vi satte for projektet.

Emnet baeredygtig udvikling er et oplagt emne i 8.
klasse og meget velegnet til projektarbejde. Dette emne
kraever dog meget laererstyring for, at eleverne opnar
den indsigt, vi har beskrevet i vores mal.

| forhold til det konkrete arbejde er det nok de feelles
seancer, der har givet mest faglighed. De interessekon-
flikter, der kom i spil her, blev grundlag for arbejdet i
grupperne og sikrede, at deres arbejde blev af en rimelig
sveerhedsgrad.

Det er en god ide at undervise flere klasser sammen,
sa der er flere elever til at lofte projektet. For os blev
foreeldrebrevet med opfordring til at diskutere baeredyg-
tighed en stor hjzelp til at give eleverne en forforstaelse
for emnet.

| forhold til forlebet som et forseg pa at udvikle 'ud-
dannelse for baeredygtig udvikling’ var det maske os som
lerere, der lzerte mest. Vi var laenge om selv at forsta,
hvad det gik ud pa. Vi leeste meget om den miljgunder-
visning, der hidtil er blevet lavet.

Den kreative del — dukkerne og kampagnematerialet
- var det enkeltelement, vi var mest i tvivl om, hvorvidt
det kunne bruges pa dette klassetrin. | vores fantasirejse
og »Camillas dilemmac« og konstruktion af barnebgrn
brugte vi elementer fra storyline. Det viste sig at veere
en god idé. Det tilgodeser forskellige laeringsstile og
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giver rum til fysisk at maerke, at dette projekt/emne er
vedkommende for alle. Deres engagement i arbejdet
viste, at det var tiden vaerd. Ingen sjuskede sig igennem,
og der blev udvist stor opfindsomhed og indlevelse.

Med hensyn til kampagnen fik den ikke den effekt, vi
havde forestillet os. Set i bakspejlet var oplaegget godt,
men vi skulle have inddraget eleverne mere i idé- og
planlaegningsfasen.

DET VIDERE ARBEJDE PA SKOLEN

Fremover vil det vaere meget nemmere at inddrage bae-
redygtig udvikling i undervisningen bade som selvsten-
digt projekt og som en vinkel pd andre emner.

Vi laerere har selv flyttet os bade fagligt, etisk og paeda-
gogisk...

Barnebgrnsdukkerne haenger stadig i de klasser, hvor
eleverne faerdes, sa vi bliver stadigvaek jeevnligt mindet
om vigtigheden af baeredygtig udvikling.

Det er oplagt at arbejde med emnet pa 8. klassetrin
fremover. Vi forestiller os dog et lidt bredere samarbejde
med flere andre fag.

» Dukkerne af bernebernene tog forbavsende lang
tid at lave, men til gengald kan eleverne nu proji-
cere deres forestillinger om fremtiden op pa vaeggen i
kombination med hver af deres barnebarnsdukker og
dermed forholde sig lidt mere konkret til nogle kompli-
cerede og diffuse problemstillinger.
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Landbrug og baeredygtig
udvikling - udvidelse af
miljoundervisning mod

UBU i 8. klasse

AflInge Hertzum og Lise Rosenberg*,
Hyldagerskolen, Albertslund

BESKRIVELSE AF KLASSEN OG SKOLEN

m ndervisningen i baeredygtig udvikling har fundet sted
pa Hyldagerskolen i Albertslund med klassen 8.B.
Hyldagerskolen baerer praeg af et skoledistrikt, der i hgj
grad bestar af socialt boligbyggeri. En del af eleverne
oplever sociale problemer i hjemmet og omkring en
tredjedel af eleverne er to-sprogede. Klassen er generelt set
velfungerende, men foraret har veeret praeget af, at fem nye
elever er startet i klassen siden januar, og at to drenge, som
har haft sveert ved at fungere pa skolen, er kommet i
arbejdspraktik. | alt syv elever ud af en klasse pa ca. 15
elever har dermed vaeret ind/ud. Klassen har derfor brugt
en del energi pa at finde sine ben igen. Der er i klassen en
stor og velfungerende pigegruppe med elever, der arbejder
interesseret i skolen. Desuden er der i klassen en lille
drengegruppe bestdende at tre indvandrerdrenge, som har
det sveert i skolen og som let kommer til at fylde meget i
undervisningen. Samlet set er det en rar klasse, som har
veeret gennem mange forandringer i Igbet af foraret.

Vi to lzerere har klassen fordelt pa felgende timer:
Den ene af os er klasselaerer, som ogsa har klassen i
dansk, geografi og samfundsfag, og den anden laerer har
kun klassen i biologi.

GRONLAND

Klassen har veeret sa heldig at komme til Sisimiut i
februar maned 2008. Derfor arbejdede vi med klimazen-

4 Med konsulentbistand fra Karsten Schnack, DPU

dringerne i Grgnland med fokus p3, at det blev varmere i
denne tid i Grgnland. Det var sa helt ekstremt at opleve,
at det var meget koldt, da vi ankom til Sdr. Stremfjord i
21 graders kulde, hvilket vi syntes var meget koldt. Men
vi fik det endnu koldere i Igbet af de 14 dage, vi var i
Sisimiut, for vi oplevede 35 graders kulde pa en hunde-
sleedetur, hvor det samtidig var 41 minusgrader i Sdr.
Stromfjord. Det var derfor sveert at undervise eleverne i
det varmere klima i Grgnland, men grgnlaenderne selv
sagde dog, at det var 15-20 ar siden, de havde haft det
sa koldt.

Inden vi fik muligheden for at deltage i UBU projek-
tet, havde vi arbejdet med klimaforandringer i fx Gren-
land, og derfor valgte vi andre indgangsvinkler til emnet.
Men vi har hele tiden kunnet relatere til Grgnland.

LARERNES INTENTIONER

Som hhv. biologi-, geografi- og samfundsfagslaerer er det
vores holdning, at baeredygtig udvikling er et emne, der
er sa vaesentligt, at det ber indga i undervisningen. Sam-
tidig er det ogsa et emne, der kan fremsta lidt uhandgri-
beligt, og som let kan blive meget stort og omfattende.
Det har derfor vaeret vores gnske at forbedre vores
kompetence til at undervise i dette emne.

| Albertslund kommune har der i mange ar vaeret
arbejdet serigst med miljgundervisning, og projektet
i UBU ses ogsa som en mulighed for at kvalificere og
videreudvikle dette arbejde. Desuden var det intentio-
nen at skabe et tvaerfagligt forleb med mange praktiske
aktiviteter for eleverne.

Skolen er netop blevet miljgcertificeret. Albertslund
Kommune har i mange ar arbejdet meget for at kommu-
nens institutioner overvejende er gkologiske.
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» En frokostordning kom til at fungere som en vigtig og positiv del af UBU forlebet, da det viste sig, at mange
af disse store elever, hverken fik morgenmad inden de tog i skole eller havde madpakke med. Samtidig gav det

gode anledninger til at arbejde med sund mad.

PLANLAGNINGEN AF
UNDERVISNINGSFORLOBET

Vi har dels inden opstarten pa undervisningsforlgbet
samt under undervisningsforlgbet holdt mgder om
planlzegning og koordination af forlgbet. Desveerre blev
forlgbet ikke et samlet storre tveerfagligt forlgb, men i
stedet sidelgbende forlgb i fagene dansk, samfundsfag,
geografi og biologi.

BIOLOGI

| biologiundervisningen tog undervisningen udgangs-
punkt i emnet landbrug. Vi havde en lang pause pa fem
uger i forlgbet undervejs pga. helligdage, elevudvik-
lingssamtaler mv. Det var svaert at motivere eleverne til
arbejdet med emnet landbrug, og derfor blev planen
for forlgbet &endret en del undervejs. Desuden var det
ikke muligt at benytte skolehaverne som oprindeligt
planlagt.

DET KONKRETE UNDERVISNINGSFORLOB

Vi har derfor arbejdet med hhv. gkologisk og konventio-
nelt landbrug, forurening af grundvand med pesticider,

forurening af sger og vandlgb, vandrensning, besagt en
okologisk gard, diskuteret dyrehold og beskeftiget os
med interessekonflikter indenfor landbruget.
Starten var en generel introduktion af emnet baere-
dygtighed i en dobbeltlektion i biologi. Vi lzeste en tekst
fra bogen Geografi 8 i klassen og diskuterede ud fra den,
hvad baeredygtighed er. Vi talte bade om definitionen i
form af, at vores forbrug ikke matte a&ndre pa de frem-
tidige generationers muligheder og om vaegtskalsprin-
cippet, dvs. at man ikke skal tage mere fra naturen, end
man giver tilbage. Her brugte vi eksempler som
« atfeelde skov uden at plante nyt
- at spise alle ens husdyr, sa man ikke har nogle tilbage
til at producere nye

- at spise al kornet frem for at gemme til sdseed

- atoverfiske i havet, s& der ikke er fisk tilbage til at
holde bestanden oppe.

Efter den feelles diskussion fik eleverne udleveret en hi-
storie om en landmand fra et u-land, som driver sit land-
brug bzeredygtigt (bogen Bios B). Eleverne fik til opgave
at finde sa mange eksempler pa baeredygtig produktion i
historien som muligt og til hvert eksempel forklare, hvor-
for det netop var baeredygtigt. Jeg oplevede, at eleverne
hurtigt fik en god fornemmelse af begrebet baeredyg-
tighed og en del brugte udtryk sasom »at det skal ga i
ring«, der tydede pa en begyndende forstaelse.
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I naeste undervisningslektion gik vi over til at diskutere
forskellen pa konventionelt og gkologisk landbrug og
baeredygtigheden i disse to produktionsformer. Vi disku-
terede fordele og ulemper ved de to produktionsformer
og forbrugernes magt og holdninger til produktions-
form.

| lektionen efter satte vi fokus pa forurening af
grundvand og af vandlgb og s@er med sprajtegifte og
godning. Efter at have leest og gennemgaet artikler
om emnet i klassen gik vi ned i den naerliggende a og
hentede vand til forseg. Vi lavede glas med rent &-vand,
a-vand og g@dning, a-vand og ukrudtsmiddel, d-vand
med fiskefoder, der stod i lys og a-vand med fiskefoder,
der ikke fik lys. Eleverne skulle fors@ge at forudsige
udviklingen i de forskellige glas. Derefter fik glassene lov
at udvikle sig i vindueskarmen i fire uger, hvor der var
pause i undervisningen.

Da vi startede op igen efter den store pause i forlg-
bet, kiggede vi pa glassene, som jo havde udviklet sig
markant. Dette forte for mange elever til forstaelsen
af effekten af gedning bade pa markerne og i sger og
vandlgb. Eleverne synes, det var sjovt at kigge pa de
forskellige glas, men en del fandt det ogsa sveert at for-
klare den udvikling, der var sket i glassene. Pa baggrund
af forsgget skulle eleverne udarbejde en lille rapport,
hvor de skulle gare rede for, hvad de havde forventet,
der skete i hvert glas, hvilken udvikling der rent faktisk
havde fundet sted og forklaringen pa denne udvikling.

Efter denne afstikker til vandmiljg, vendte vi tilbage
til landbruget igen. Vi skulle nu diskutere, om det bedst
er det konventionelle eller det gkologiske landbrug, der
kan lgse manglen pa fadevarer i verden. Vi lzeste en arti-
kel fra Nyhedsavisen, hvor det gkologiske landbrug blev
angrebet for at producere for lidt fedevarer og dermed
forvaerre krisen. Derefter laeste vi en artikel udgivet af
@kologisk Landsforening, der mener, at gkologien netop
er lasningen pa fedevarekrisen. Dermed fik eleverne
lov til at opleve, at der ikke er enighed om netop denne
problemstilling, og at det kan vaere svaert eller umuligt
at finde et entydigt svar pa den slags problematikker.
Herefter sa vi en udsendelse (DR, Horisont) omkring
fedevarekrisen og betydningen af krisen rundt omkring i
verden.

Derefter var vi pa besgge pa et gkologisk landbrug.
Her fik eleverne mange konkrete erfaringer med livet
pa landet, som det nok gar leenge, inden de glemmer.
Erkendelsen af, at eeggene kommer ud af enden pa
hgnsene, var naermest rystende for nogle elever, da
vi besggte hgnsehuset! Desuden sa vi kvaeg, far, bier,
forskellig frugtavl mv. Vores rundviser var desveerre ikke
den store paedagog, sa udbyttet af turen kunne have vee-
ret storre. Mit forste indtryk efter turen var, at eleverne
ikke fik hart meget om baeredygtighed, da der var helt
banale ting omkring landbrug, som var overraskende
for dem. Jeg tror imidlertid, at turen har haft den effekt,
at vi nu har en feelles referenceramme og en lang raekke
konkrete erfaringer at tage udgangspunkt i i klassen.

Vi samlede op pa turen ved, at eleverne skulle ar-
bejde med deres egen holdningsdannelse til gkologisk
landbrug. Vi brugte opgaver fra Geografi 8, hvor eleverne
skal markere pa en skala fra 1-10 hvor vigtigt, de mener,
en raekke udsagn er (fx det er vigtigt, at varerne er bil-
lige). Derefter skulle de foresla, hvorledes man kan gore
varerne billige/dyre. Eleverne havde meget svaert ved
at gennemskue, hvilken betydning produktionsformen
har for prisen, kvaliteten m.v. pa varerne, hvilket er ret

interessant. De havde jo arbejdet meget med emnet
efterhdnden, og jeg havde forventet, at de havde veeret
i stand til at gennemskue denne problematik. Samtidig
er deres holdning indledningsvist meget for/imod. Efter
lidt diskussion med sidemanden eller klassen blev hold-
ningerne mere nuancerede.

For at styrke elevernes forstaelse af de mange interes-
sekonflikter i emnet baeredygtighed i landbruget brugte
vi to lektioner pa at lave rollespil. Eleverne blev delt i
fire grupper, gkologiske landmaend, konventionelle
landmaend, brugsen/ detail- handlen og en interviewer-
gruppe. De fik derefter tid til at forberede en raekke argu-
menter til forsvar for deres holdninger. Derefter mgdtes
vi til den store TV-debat, hvor hver gruppe havde en
repraesentant i panelet, og interviewergruppen ledede
debatten. Det var ganske underholdende, og eleverne
oplevede, hvor sveert det var at sammensaette en god ar-
gumentation. Efter den forste debat fik grupperne pa ny
forberedelsestid, sa de kunne forbedre deres argumen-
ter, derefter tog vi en ny debat. Eleverne syntes, det var
en sjov gvelse, og den afspejlede meget tydeligt deres
forstaelse af emnet.

De sidste to timer brugte vi p3, at eleverne skulle
forsege at lave kostplan til deres familie i en dag, Vi talte
om CO,-udslip i forbindelse med fedevareproduktion,
derefter skulle eleverne lave deres kostplan. Kosten
skulle sammensaettes sa baeredygtigt som muligt ud fra
deres viden om CO-udslip, gkologisk og konventionelt
landbrug, samt hensyntagen til ernaeringsmaessige for-
hold. Her opdagede eleverne, at det er sveert at tilgodese
alle interesser samtidigt.

SARLIGT INTERESSANTE DELE AF FORLOBET

Det er tydeligt, at de dele af forlgbet, der indeholder
praktiske aktiviteter sasom vandforsggene, landbrugsbe-
seget og paneldebatten, er mest udbytterige for elever-
ne. De finder undervisningen sjovere og arbejder mere
engageret. Desuden har de knapt sa bogligt steerke en
bedre chance for at veere med, og kravet om abstraktion
falder, da tingene illustreres handgribeligt, hvorved der
ikke stilles sa store krav til elevernes forestillingsevne.
Afholdelsen af disse flexuger volder dog fortsat proble-
mer pa skolen pga. diverse skematekniske detaljer.

GEOGRAFI OG SAMFUNDSFAG

Intentionerne var i forste omgang at praesentere ele-
verne for forskellige vinkler inden for emnet baeredygtig-
hed. Fra starten var der flere emner pa min dagsorden,
men projektopgave, elevsamtaler, granlaendernes
genbesag og alt muligt andet har gjort, at virkeligheden
sa anderledes ud. Sadan som det som regel altid ender i
undervisningen.

Vi startede med at laese om sydning af salt pa Laese.
En nem tekst og rimelig nem at forsta.
Det forte til ideen om at bespise eleverne. Jeg kebte
nemlig en pakke smar med Laesg salt og almindeligt salt
samt knaekbrad, agurk, gulergdder. Vi havde jo pengene.
Da jeg sa den iver, eleverne havde, da de spiste, fik jeg
ideen, at vi skulle have frokost i klassen i 2 uger. Inge og
jeg talte om ideen, at eleverne skulle maerke, hvor godt
de havde det, nar de fik noget mad, da mange af dem
gar i neermeste supermarked og keber chips eller kager.
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» For mange elever er det ganske graenseoverskridende at besege landbrug og fa mere indsigt i, hvordan
produktionen foregar. Samtidig er det naermest en nedvendighed, hvis eleverne for alvor skal beskaftige sig med

landbrugets udvikling og forbrugernes rolle deri.
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En uge med konventionel og en uge med gkologisk mad
var bestemt en succes. Det var sa dejligt at opleve, at ele-
verne ngd at veere sammen, ngd at spise, mens vi leerere
var til stede. Der var brug for den ro, spisningen gav. Her
teenkes pa de store forandringer, der har veeret i klassen
det sidste halve ar. Der var en dejlig ro i lokalet. Eleverne
matte ikke forlade skolen de to uger i spisepausen. For
elevernes skyld kunne vi sagtens have fortsat flere uger.

| flere ar har kommunalbestyrelsen arbejdet pa at
fa udarbejdet et kantinetilbud til skolerne. Det er ikke
lykkedes. Vi har for haft en kantine som et beskaeftigel-
sesprojekt, men i disse tider med naesten fuld beskaef-
tigelse, ja sa gar det ikke. Nar det ikke er lykkedes at fa
etableret et tilbud, skyldes det bl.a., at kommunen stiller
store krav til sundhed, gkologi og pris.

Inge og jeg har draftet, om vi skulle sprede bespis-
ningen ud i hele afdelingen, som her efter, at 9. klasse
er gaet pa laeseferie, er to 7. klasser, to 8. klasser og
en specialklasse. Hvis det skulle veere andet end bare
bespisning, kreevede det et stort arbejde, som ogsa
indbefattede de andre laerere.

Det blev sa til, at vi skreellede gkologiske og alm. gu-
leredder og delte en pose af hver ud til hver klasse, som
sa skulle gaette, hvilke gulergdder var gkologiske, og
hvilke der var konventionelt dyrkede. Med gulergdderne
fik eleverne den lille pjece om, hvor meget CO, forskellig
mad udleder. Pjecen hedder »Klima pa menuen« og er
fra Milje og sundhed.

BRANDSEL

Sidelgbende med bespisningen har vi arbejdet med bio-
ethanol og biodiesel ved at lzese artikler fra dagspressen
samt laese pa forskellige hjemmesider. Iseer Nyhedsavi-
sen har hver mandag et spergsmal til CO, uglen, som er
blevet besvaret. Fx: Hvad er bedst: at bage sit brad selv
eller kabe det hos bageren?

Enkelte havde set en udsendelse — maske nyhederne
—om et omrade i USA, hvor indtjeningen pludseligt var
gaet meget voldsomt i vejret, fordi man nu dyrkede
majs, der laves om til bioethanol.

Eleverne bliver hele tiden bedt om at leegge maerke til
benzinpriserne og prisen pa en tende olie. Det er gode
redskaber, nar vi snakker markedspriser.

En dag refererede jeg en artikel om benzinpriserne i
USA, hvor konsekvenserne var, at der nogle steder blev
indfert flere hjemmearbejdsdage, 4 dages uge for nogle
virksomheder og pa nogle skoler - dog med leengere
skoledage. Det sidste fik jeg ikke lige sagt i farste om-

gang, og et lille julelys teendtes i elevernes ansigt, indtil
jeg fik sagt, at det medferte laengere skoledage.

Jeg oplevede, at eleverne var interesserede og optagede
af emnet, men de var alligevel bekymrede, da vi talte
om brintbiler, for ville det sa ikke regne, nar de brugte
brinten?

FODEVAREPRISER

Derefter begyndte vi at arbejde med fadevaresituatio-
nen i verden og arsagerne til de stigende priser.
Eleverne skulle udarbejde et sgjlediagram med udvalgte
landes (Indien, Kina, Brasilien, USA, DK, Kenya, Frankrig)
befolkningsudvikling fra 1950 og fremskrivning til 2020.

Befolkningsudviklingen i verden fra ar 70.000 ar f.

Kr. til d.d. Eleverne lavede en graf i Excel og den ser jo
ret speciel ud. Det forte til en snak om oplysningstidens
forandringer.

Videre fik vi en rigtig god snak om befolkningsudvik-
lingen i Kina og Indien, den historiske udvikling i Kina de
sidste 60 ar, et-barns politik, fravalg af pigefostre, krav
om bil, keb, andre forbrugsvarer.

Det var de sidste timer i 8. klasse, men absolut ikke med
denne klasse.

DET ALLERBEDSTE

Det allerbedste skete i dag - sidste rigtige skoledag,
hvor emnet skulle afsluttes. Eleverne har skrevet om
deres barnebarn og transportformer / breendsel (olie

og knaphed / priser), de har spist forskellig mad, tegnet
sojlediagrammer, talt om befolkningseksplosionen og alt
det andet som beskrevet.

Jeg stillede en af pigerne et spgrgsmal, som jeg
faktisk ikke kan huske. Men pigen svarede, at hvis der nu
ikke kunne na at blive dannet mere olie, sa var der plud-
selig ikke mere braendstof. Jeg matte svare pigen, at der
ikke blev dannet mere olie, for det ville tage millioner af
ar.

Pludselig faldt ti-eren hos én af de andre piger, og
hun rabte: Jamen sa er der jo ikke mere olie om 40 ar,
hvad ger vi sa?

Og der har man staet og talt om olie og bzeredygtig-
hed, at vi ikke skal forbruge det hele, men — nar det er
olie/gas - sa finde alternativer. Men heldigvis gik det op
for den pige og mange af de andre, og snakken gik over
i vindmeller og solenergi (vores renoverede huse i det
sociale byggeri naer skolen bliver energivenlige).

» Produktion af ethanol fra majs til biodiesel og
biobenzin har givet eleverne indsigt i eksempler pa
dilemmaer, som valget mellem at producere majs til
fode eller som vedvarende rastof til bilers braendstof.
Markedskrefterne er vigtige faktorer pa godt og ondt,
ndr nye produktioner sattes i verk. De fleste store
spergsmal om udvikling rummer nogle dilemmaer og
konflikter, som det er vigtigt, eleverne ikke er for naive
om.
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okonomi, kan vere vigtige for eleverne at fa indblik i for at kunne forstd de ekonomiske aspekter af baeredygtig

udvikling.

For mig var det en rigtig god oplevelse, selv om man
kunne sige, at min undervisning ikke har veeret naervae-
rende nok, nar det neermest var i sidste time med emnet,
at pigen fattede sammenhaengen. Men hun gjorde det.

ANVENDTE UNDERVISNINGSMATERIALER

Geografi 8 af Nils Hansen, Geografforlaget

Dagsaktuelle avisartikler

Diverse hjemmesider

Jeg har provet at fokusere pa flg.:

1) Elevens mening

2) Tolke kilder/diagrammer /faktabokse. Det er en evne,
eleverne skal vaere gode til, nar de evt. skal til mundt-
lig eksamen foraret 2009.

3) Faglige begreber

VURDERING AF DET SAMLEDE FORLOB

Generelt mener vi, at eleverne samlet set har faet en
ganske god forstaelse af emnet baeredygtighed. Da

emnet imidlertid er kompliceret og meget nuanceret,
ma vi forvente, at deres holdningsdannelse i fremtiden
fortsat udvikler sig. Mange af eleverne har stadig en
meget firkantet forstaelse af problematikkerne sasom
for/imod, godt/skidt. De dygtigste af eleverne har faet
forstaelsen af, at problemerne kan ses fra flere sider, og
at der er flere mulige lasningsforslag pa en problemstil-
ling afhaengigt af ens holdning.

Progressionen og sammenhaengen i forlabet kunne
veere bedre. Det store afbraek i midten af forlgbet gde-
lagde kontinuiteten. Samtidig matte vi erkende, at den
plan, vi oprindeligt havde lagt, ikke holdt. Men, man har
jo en plan, til man laver en ny, og samlet set mener vi, at
vi kom godt igennem forlgbet og fik lavet mange gode
aktiviteter med eleverne.

Som lzerer har vi ikke veeret tilstraekkeligt opmaerk-
som pa, at deltagerstyring og elevmedbestemmelse var
vigtige elementer i projektet, formentlig fordi Inge ikke
deltog i opstartsarrangementet pa DPU pga. sygdom.
Derfor er opbygningen af forlgbet blevet meget lzerer-
styret, eleverne har ikke haft indflydelse pa indholdsval-
get. Vi kunne have valgt at lave et mere projektorienteret
forlab, men dette er vanskeligt, da Inge er bundet af
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skemaet og kun har 2 timer til radighed om ugen i bio-
logi. Projektforlab egner sig bedre til at forlabe over en
kortere periode med flere timer til radighed. Hvis dette
skulle vaere muligt, kunne det vaere placeret i en fleks-
uge, hvor grundskemaet brydes op. Hvis forlgbet havde
vaeret leengere end dette halve ar, havde det vaeret at
foretraekke.

VIDEREFORELSE AF PROJEKTET

Videreferelsen af projektet ligger i haenderne pa klas-
seleereren, som fortseetter med at have klassen i 9 klasse
i geografi og samfundsfag. Inge som biologilzerer skal
ikke have klassen til naeste ar og har derfor sveert ved at
viderefgre projektet i denne klasse. Til gengaeld har Inge
gjort sig en raekke erfaringer, som vil vaere brugbare i de
nye klasser. Samtidig er opmaerksomheden pa emnet

baeredygtighed skeerpet hos leererne, der har vaeret in-
volveret i projektet, hvilket formentlig vil have en afsmit-
tende effekt pd miljpundervisningen pa skolen.

| geografi/ samfundsfag vil vi det kommende &r arbejde
med emnet baeredygtighed i forbindelse med FN's 2015
mal, det hjemlige/globale miljg og tage udgangspunkt i,
hvad eleven selv kan gore.

Vi skal ogsa i afdelingen arbejde med klima, da vi far
besgg af Klimakaravanen i september 2008. | den forbin-
delse arbejder vi pa at benytte os af vores muligheder for
at flekse i den store afdeling. Fysik- og geografileererne
arbejder i gjeblikket med at planleegge denne uge. Vi
kunne blandt andet teenke os at arbejde med bygninger
og veje; hvordan medtaenker man de mere ekstreme
vejrsituationer i fremtiden?

Et onske om ogsa en filosofisk indgangsvinkel til
dette emne bliver muligvis indfriet.

44



UDDANNELSE FOR BAREDYGTIG UDVIKLING | DANSKE SKOLER ¢« WWW.TUBU.DK

Hvor ligger vanskelighederne
og mulighederne for UBU?

OVERORDNET OM UBU

E grst og fremmest synes der at veere et stort
problem i at skabe en identitet for UBU i skolerne.
UBU-teenkningen er bade sa greenseoverskridende og
samtidig med s umiddelbart velkendte perspektiver, at
det kan vaere svaert at gore opmaerksom pa, hvor der
seerligt kan seettes ind for at fremme nytaenkning.

| disse ar er leererne og skolerne som institutioner
hardt presset af andre udefra kommende forventninger,
herunder at skolen presses mod at blive set mere som en
virksomhed, der skal kunne dokumentere det meste, og
som udsaettes for eksterne kvalitetsmal, der for eksempel
ma forventes at fa vanskeligt ved at indfange saerlige
kompetencer udviklet gennem UBU.

Omvendt ligger der store muligheder gennem en
indsats knyttet til UBU. Det har dels at ggre med, at UBU
kan vaere relevant for stort set alle fagomrader, hvor-
for samarbejde om UBU mellem lzererne kan facilitere
det generelle samarbejdsklima pa en skole. Dels har
det at ggre med, at UBU i sit vaesen har et eksistentielt
perspektiv, som eleverne let ber kunne engageres i med
den rette tilgang til det, hvorved der udvikles et generelt
stgrre engagement hos eleverne for deres undervisning.

Udvikling af UBU som omdrejningspunkt for a&en-
dringer i undervisningen bgr kunne give anledning til
elevernes udvikling af kompetencer, som veerdseettes
hgjt i voksensamfundet i dag. Det drejer sig om evne til
selvsteendig kritisk taenkning, kreativitet, engagement,
samarbejdsevne, evne til at saette sig ind i nye kom-
plekse sagsomrader og viljen til at gad mod stremmen,
hvis man mener, at det er det rigtige. Desuden at kunne
kombinere indsigt og kompetencer fra en raekke forskel-
lige fagomrader.

| det felgende uddybes en raekke aspekter af UBU,
som har veeret synlige gennem de 8 skoleklassers
undervisningsforleb og gennem drgftelserne med de
involverede 10 leerere. Disse aspekter forventes at veere

vigtige at holde sig for gje ved kommende indsatser for
at fremme UBU i Danmark og de dertil tilknyttede didak-
tiske og paedagogiske udredninger og forseg.

'BAREDYGTIG UDVIKLING' GIVER EKSTRA
PERSPEKTIVER TIL VELKENDT UNDERVISNING

De involverede lzerere har naturligt veeret fokuseret p3,
hvordan undervisningsforlgb, der allerede var lagt ind
i deres arsplan, i hgrere grad kunne fa karakter af UBU
eller i hvert fald kunne blive bidrag til UBU.

| de store klasser har lzererne taget selve begrebet
'baeredygtig udvikling’ op til draftelse med eleverne.
Dette synes at vaere gaet relativt godt i den forstand, at
det har veeret muligt for leererne at skabe en dreftelse i
klassen, s&d mange elever kom til at overveje aspekter af,
hvad der eventuelt kunne betyde noget for begrebet.
| Lyngby-Tarbzk blev det gjort til hjemmearbejde, at
eleverne som forberedelse skulle snakke med familien
og eventuelt med andre om, hvad 'baeredygtig udvikling
betad. Et element, der bidrog til elevernes engagement i
forlgbet.

Begrebet interessekonflikter har veeret segt indfort
funktionelt i nogle af projekterne hos de store elever.
Det synes at have veeret vanskeligt at fa det rigtigt til
at blive en del af elevernes made at analysere verden
og problemerne pa. Det er sdledes klart et omrade til
naermere udvikling. Fra blandt andet MUVIN projektet
ved vi, at elever i folkeskolen kan arbejde med begrebet
naesten uanset klassetrin, hvis ellers laererne selv har
taget begrebet til sig. | MUVIN projektet var der fokus pa
interessekonflikter knyttet til menneskets brug af natur-
resurser, hvilket 0ogsa vil veere essentielt indhold og ngd-
vendig begrebsggrelse i UBU. Hertil kommer i UBU et
onske om et mere eksplicit fokus pa interessekonflikter
mellem generationerne, forstaet som interessekonflikter,
man kan forestille sig mellem nuvaerende og kommende

’
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» At udvikle forstaelse for begrebet baredygtig udvikling kraever, at eleverne kan relatere det til nogle kon-
krete eksempler og f3 lejlighed til at overveje det i mange sammenhange, som bdde angar forhold i Danmark og

forhold ude omkring i verden.

generationer knyttet til udnyttelsen af naturresurserne.
Dette har flere lzerergrupper haft fokus pa.

| elevernes opfattelse af konflikter knyttet til de her-
veerende udviklingsprojekter i klasserne blev der i nogle
klasser en tendens til at opfatte konflikten som en ven/
fiende problemstilling i modsaetning til at acceptere, at
forskellige personer og grupper kan have forskellige -
legitime - interesser i en konkret problemstilling knyttet
til udvikling. Sa dermed er dette endnu et argument for at
fremme undervisning, der kan behandle interessekonflik-
ter pa en for eleverne engagerende og funktionel méade.

| de deltagende tre 3. klasser ansa laererne selve
begrebet 'baeredygtig udvikling’ som umiddelbart for
abstrakt og uhandterligt for aldersgruppen. Men pa den
anden side mente de, at mange sider af begrebet ville
veere tilgaengelige for elevernes forstaelse, hvis eleverne
kunne leve sig ind i nogle konkrete eksempler pa de
generelle perspektiver, og ikke mindst kunne identifi-
cere sig med nogle parter i sager knyttet til beeredygtig
udvikling.

Af de perspektiver, som blev anset for vigtige som led
i undervisningsforlgbets indhold som UBU, var:

- Indlevelse i levevilkar hos fattige befolkningsgrupper
i ulande og sammenligninger mellem disse og elever-
nes egne (som typiske ilandsbeboere).

+ Indlevelse i, at disse menneskers glaeder og sorger
ikke er vaesensforskellige fra dem, eleverne kender
fra deres eget liv, men at de blot har langt trangere
materielle og sociale vilkar.

+ Forstaelse af, at der er en historie bag de fattige be-
folkningsgruppers situation.

+ Indsigt i, at resurseforbruget og miljgpavirkningen er
langt mindre hos fattige ulandsbefolkninger i forhold
til elevernes eget forbrug.

« Indsigt i, at skonomi, milje og sociale og politiske
forhold er viklet ind i hinanden bade i ulande og i
elevernes situation.

+ Atdet er muligt at forestille sig forskellige fremtider,
bade for dem selv og for bgrn i ulande.

- Atden fremtid, som et af deres barnebgrn (af dem
selv og for et barn i et uland) kan have i udsigt ikke
blot bestemmes af forhold i det enkelte land, men
ogsa af landenes indbyrdes forhold.

At man kan gere noget for, at fremtiden kommer til at
ga i en retning, som man gnsker sig.

Disse perspektiver kom laererne mere eller mindre
igennem i de konkrete forlgb i de tre klasser. Det kom

til at afhaenge af mange ting, sasom hvor engagerede
eleverne var blevet i en konkret draftelse i klassen, hvor
meget tid, der kunne laegges i droftelserne, om eleverne
var parate til det, og om laereren havde tid nok til det i
klassen i forhold til planerne.
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LARERSTYRING, ELEVINDFYLDELSE
OG DEMOKRATISERING

Som bekendt lzerer elever ikke demokrati ved at hare
leereren forteelle om demokrati, men ved at opleve
demokratiske mekanismer pa deres egen krop. | de kon-
krete undervisningssituationer har eleverne oplevet de
demokratiske hensigter gennem at veere inddraget i valg
af emner, problemer og arbejdsformer i de fleste klasser.
Og hvad der maske er endnu vigtigere, har de fleste ele-
ver oplevet, at deres egne synspunkter og vurderinger
blev taget alvorligt af lzererne og regnet for fuldgyldige
bidrag til klassens arbejde. Ikke mindst at blive opfordret
til at overveje nogle forhold og forholde sig til dem,
synes at have veeret udviklende for eleverne.

| denne sammenhaeng er det vaerd at naevne, at i
nogle klasser har der vaeret lagt overordentligt meget
veaegt pa elevernes egne forestillinger og synspunkter. |
de tre 3. klasser synes dette at have bidraget betydeligt
til elevernes engagement i de ofte ganske vanskelige
problemstillinger, der har veeret droftet i klassen, oftest
med udgangspunkt i nogle meget konkrete aktiviteter.
Men samtidig har det sat leereren i en noget vanskelig
situation i forhold til viden om faktiske forhold. Hvornar
skal man som lzrer korrekse en elev, der har forestil-
linger, som maske lyder plausible, men som ikke svarer
til det faktuelle? Det kan vaere, at lzereren ved alt om det
pageeldende, eller kun har en anelse om, at det kan veere
forkert.

Droftelser i klassen eller med elevgrupper om
spergsmal om baeredygtig udvikling vil ofte bevaege sig
pa sa brede vidensomrader, at ingen laerer kan forventes
at veere fuldt forberedt pa alle typer af spgrgsmal. Men
lereren kan sa ved en dben og nysgerrig holdning il-
lustrere, at idealet ikke kun er en stor maengde leksikalsk
viden, men farst og fremmest hvordan man ger brug af
sin viden og s@ger at skabe mening i det ukendte, samti-
dig med at man erkender sin mangelfulde indsigt.

| skoleforlgbene er der forskellige grader af forholdet
mellem laererstyring og elevindflydelse. Disse synes
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ikke at veere maerkbart knyttet til elevernes modenhed,
men mere til, hvordan lzererne har tilrettelagt forlobet
og laererens stil i forhold til elevindflydelsen. En made

at give mulighed for steerk elevmedbestemmelse er ved
at lade grupper af elever indkredse deres egne emner
og problemstillinger, sa klassens elever pa den made
beskaeftiger sig med ganske forskellige ‘projekter’inden
for en fzelles referenceramme. Dette blev udnyttet i de to
7. klasser, som gennemfgrte meget forskellige elevpro-
jekter.

En vigtig positiv faktor her har givet veeret, at der var
lerere til radighed med den relevante forskellige faglige
baggrund til at sikre kvaliteten i gruppernes arbejde,
hvorved laererne kunne vaere med til at give arbejdet
kvalitet. Ellers er en oplagt risiko i denne organisering,
at laereren naermest styrter rundt og hjeelper elevgrup-
per, der arbejder med meget forskellige emner, og hvor
leereren meget nemt farst og fremmest bliver en hjzelper
til det praktiske og ikke har tid og overskud til at ga ret
langt ind i den indholdsmaessige kvalitet.

| det produktive og kreative arbejde, som mange
projekter ofte afsluttes med, er det for nogle elever
naturligt at udnytte elektroniske medier. Saledes lavede
to drengei 7. klasse en ‘Photo Story’ med et Microsoft
standard program om konsekvenserne af, at lokale smi-
der affald rundt omkring i neermiljget, til trods for, som
de argumenterer, at det ikke er svaert at komme af med
affaldet pa en hensigtsmaessig made. Bag ved sadan en
‘propagandavideo; som det blev til, har eleverne mattet
teenke nogle ting igennem om, hvilke typer argumenter
der matte kunne gore indtryk pd andre, s de endrede
adfeerd. Denne mekanisme er vaerd at dvaele ved.

| stedet for selv at vaere udsat for leererens forsag
pa pavirkning af elevernes egen adfeerd, sa kommer
eleverne sa at sige op pa et mere overordnet niveau, sa
det er dem, der forsgger at bestemme og pavirke andre.
| affaldsvideoen gar elevernes argumentation pa dels, at
det ser forfeerdeligt ud med affaldet i naturen, og dels at
det tager op til 4000 ar for affaldet at blive nedbrudt i na-
turen. Man kan geette p3, at disse argumenter har gjort

» Brugen af dukkerne af forestillede bernebern pa elevernes egen alder er et eksempel pd samspil mellem
lererens overordnede planlaegning af og mal med undervisningen, der samtidig giver eleverne rig lejlighed til selv
at teenke med og komme med deres bud pd en ukendt fremtid. Men er det nedvendigt med 'gimmicks’ som at lave
dukker af sine potentielle bernebern i store klasser? - Noget tyder pa, at man ikke skal undervurdere betydnin-
gen af konkretiseringer og visualiseringer som hjelp til udvikling af engagement og identifikation ogsa for aldre
elever.
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lige sa stort indtryk pa eleverne selv, som de har gjort pa
dem, der ser videoen. Da store elever ofte er mindst lige
sa ferme som laererne til de tekniske aspekter af sadan
en produktion, sker der let det, at det i vid udstraekning
bliver elvernes selvstaendige arbejde, der bliver resul-
tatet. | det pageeldende tilfelde var leereren dog i naer
kontakt med processen.

Som bekendt producerer man ikke sadan en Pho-
tostory uden en betydelig indsats af tid og anstrengelser.
Dermed styrker processen elevernes folelse af ejerskab
ikke blot til selve produktionen, men ogsa til dens
budskab. At styrke elevernes engagement i problemer
i menneskets omgang med natur og naturgrundlag
regnes for et meget gnskeligt udbytte af UBU.

I et UBU forlgb vil der generelt vaere god brug for lze-
rerens hjaelp til elevernes gruppearbejde til at fastholde
og udvikle udviklingsperspektiver og de komplekse og
kontroversielle problemstillinger, der knytter sig hertil.

| fald elevgrupper efter eget valg arbejder med
forskellige problemer og temaer, vil der veere brug for
nogle mekanismer, der bidrager til udvekslingen af de
konkrete erfaringer og den indsigt, som genereres i den
enkelte gruppe. Ellers vil det vaere meget vanskeligt for
leererne at kunne bygge videre pa og at kunne udfordre
elevernes opnaede viden og kompetencer i den kom-
mende undervisning. lkke mindst i komplicerede spgrgs-
mal som udvikling knyttet til baeredygtig udvikling kan
man forvente, at eleverne jeevnligt skal have lejlighed til
at overveje ny viden i forhold til deres tidligere indsigt
og standpunkter.

» Hvordan far eleverne et engagement i problem-
stillinger, der ligger langt fra deres hverdag, men som
samtidig har perspektiver til den?

-

DE KONKRETE AKTIVITETER
OG ELEVERNES UDBYTTE

Det er en velkendt paedagogisk erfaring, at praktiske
aktiviteter er populzere blandt mange elever, men at

det ofte er sveert at fa skabt sammenhang mellem det
teoretiske stof og sddanne praktiske aktiviteter. | de
afviklede undervisningsforlgb giver alle laererne udtryk
for, at de praktiske elevaktiviteter stgttede elevernes
engagement og forstaelse af indholdet i forlgbene. Ak-
tiviteterne har naturligt veeret mangeartede: Udvikling
af dukker, der kunne symbolisere elevernes bgrnebarn,
opmalinger af huse og rum, opteellinger af elektriske ap-
parater, forseg med forurening af ferskvand, ekskursion
til gkologisk landbrug, opbygning af demonstrationsare-
na for havenes stigning, rollespil, teaterstykker, indsam-
ling af svar pa spergsmal, demonstration med bannere
og udkleedning mfl.

En del lerere har veeret lidt fortvivlede over, hvor lang
tid sddan nogle aktiviteter kan tage, iseer med mindre
elever, der bade skal lave noget kreativt selv og indga
i en samlet kreation. Man kan vel haevde, at det ikke er
muligt umiddelbart efter at vurdere, om tiden har veeret
vel anvendt. Farst de fglgende ars undervisning vil
kunne afslare, hvor nyttige eller spildte de anvendte tids-
resurser har vaeret. Under forudsaetning af, at aktiviteten
har vaeret et element i en central pointe, ma vurderin-
gen ga pa, om eleverne derved let kan aktivere deres
forstaelse fra den gang i nye sammenhange, nar leereren
hjeelper dem med det i tiden efter. Hvis aktiviteten har
medbvirket til at give eleverne et engagement og en
mental hukommelsesknage til det tidligere forlgb, kan
tiden vise sig at veere givet veeldig godt ud. Omvendt
vil det veere, hvis eleven kun husker aktiviteten isoleret
fra den faglige pointe, for sa vil aktivering af at teenke




tilbage ikke i sig selv hjaelpe med at udvikle forstaelsen i
den nye sammenhaeng.

Man kan ofte hjzelpe eleverne til at fa meget mere ud
af en praktisk aktivitet ved at vaenne sig til i planlaegnin-
gen altid at taenke i en tredeling:

F@R aktiviteten =>» UNDER aktiviteten =>» EFTER
aktiviteten

Det kan lyde banalt, men her kan faktisk hentes en hel
del bedre leering.

Inden en praktisk aktivitet kan vi som lzeerere veere
meget optaget af at give eleverne informationer som
baggrund for aktiviteten. Det vil i mange tilfzelde veere
ngdvendigt. Det, som vi nemt overser, er at fa aktiveret
elevernes relevante forestillinger i forhold til indholdet i
aktiviteten og bidrage med at kvalificere dem.

Lad os tage et eksempel med en aktivitet, som ele-
verne maske ogsa for er blevet sat til: | grupper at lave en
plakat, der formidler et bestemt budskab.

Ud over de praktiske instruktioner om rammerne for
arbejdet og selve indholdet, vil det vaere udviklende for
elevernes leereproces F@R aktiviteten at sparge til ting
som:

+ Hvad er forskellen mellem en plakat og en avisforside?

« Hvordan skal man taenke pa tekst i forhold til billeder?

+ Hvad betyder farver i en plakat?

+ Pa hvilke afstande skal en plakat kunne forstas?

« Hvem skal farst og fremmest kunne forsta plakatens
budskab?

« Hvor skal en plakat placeres for, at de rigtige menne-
sker ser den (=malgruppen)?

Desuden vil det altid forbedre bade processen og pro-
duktet, hvis eleverne bliver vant til at lave en skitse eller
kladde til en sadan kreativ produktion UNDER aktivi-
teten, og far feedback fra andre elever pa deres ideer.
Sadan en interaktion lzerer alle parter af. Hermed kan der
blive langt starre fokus pa og kvalitet i processen.

EFTER aktiviteten bor der afseettes tid til, ikke blot at re-

sultatet fremvises, men i hgj grad til, at man ser pa, hvor

godt man har levet op til bl.a. de ting, der blev dreftet

inden aktiviteten.

+ Fik vi det ud af aktiviteten, som vi gnskede os?

« Erviblevet klogere pa nogen ting?

« Hvordan passer de forskellige gruppers resultater
sammen?

« Hvilken forstaelse (begrebsliggerelse og teori) er vi nu
kommet frem til?

Fer aktiviteten introducerede laereren maske begrebet
'blikfang’ og klassen bruger begrebet funktionelt til at
vurdere resultaterne; ligeledes hvilken ‘information; der
bliver givet i den enkelte plakat, og om den fungerer
efter hensigten i forhold til ‘'malgruppen’

Veerdien af sddanne nye begreber er todelt:

« Det letter elevernes forstaelse gennem at saette et ord
og et begrebsindhold pa nogle ellers umiddelbart
usammenlignelige faenomener.

+ Det hjeelper eleverne til med lzererens hjzlp at falge
op pa disse kategorier i nye sammenhaenge, hvorved
elevernes abstraktionsniveau hgjnes, og de uddyber
deres forstaelse.
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Som vi sa i klasseprojekterne, sa betyder det, at eleverne
bliver mere 'professionelle’til at handtere funktioner og
aktiviteter fra voksenverdenen, meget for deres udvik-
ling af selvveerd og engagement. Nar sma elever finder
ud af, at de meget bedre kender til og forstar nogle
forhold, som deres foraeldre slet ikke har styr pa, sa virker
det klart i denne retning. Elevernes engagement far der-
med let karakter af, at de i hgjere grad selv patager sig
et medansvar for et omrade pa en positiv made, meget
forskelligt fra situationer, hvor det er voksne, der direkte
palaegger dem dette engagement.

Eksemplet med en klasse, der skal lave en plakat, kan
overfgres fuldsteendig til en aktivitet, der gar ud p4, at
eleverne skal lave plancher til en udstilling som del af et
storre eller mindre projekt.

Lad os som et tredje eksempel tage, at eleverne skal
undersgge, hvad andre mennesker forestiller sig om
&ndringer i det globale klima. Uanset om aktiviteten
ligger tidligt eller sent i et forlgb, sa vil det veere yderst
gavnligt, at eleverne kommer til at teenke nogle aspekter
igennem faelles med laereren. Som antydning af, i hvad
retning droftelsen kunne g3, kan naevnes som inspira-
tion?

+ Hvad nu, hvis folk vil tale om vejret, og | vil hgre deres
mening om klimaet?

« Har klimaet mon den samme betydning for alle i et
land?

« Huvis vi et ar pludselig far meget kulde og sne en vin-
ter, er det sd tegn p3, at det globale klima ikke bliver
varmere mere?

Hertil kommer naturligvis udformningen af selve sparge-
skemaet, eller hvad klassen nu vaelger at bruge som
udgangspunkt til at samle informationerne sammen.
Bade for og efter kan man komme ind pa, om det, at
man kommer i kontakt med maske 50 mennesker i klas-
sen, sa kan fortaelle noget om, hvad folk i al almindelig-
hed mener om emnet.

| de medvirkende tredjeklasser udviklede mange elever
et funktionelt begreb om ‘gennemsnit’i forbindelse med
starrelser af huse i Guatemala og hos dem selv, maeng-
den af julegaver i de to lande mfl,, selv om de ikke blev i
stand til at regne det ud matematisk. Det virker udvik-
lende for eleverne at kunne fa den slags fornemmelser af
storrelsesordner.

De ovenstaende eksempler er brugt for at vise, at
for-under-efter modellen kan anvendes pa alle former
for elevaktiviteter. Den har ellers typisk vaeret teenkt
sammen med mere naturfaglige aktiviteter i form af
forskellige undersggelser og eksperimenter, hvor model-
len naturligvis stadig er lige relevant. Ligeledes er det
en rigtig god model at taenke ekskursioner ind i som for
eksempel besag pa okologiske garde, se litteraturlisten.
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Nar eleverne taenker tilbage pa deres undervisning, sa
vil der vaere en tendens til, at de langt bedre kommer i
tanke om de konkrete praktiske aktiviteter, uanset om
det eri klassen eller uden for skolen, de er foregéet. Deri-
mod vil eleverne have langt vanskeligere ved at komme
i tanke om, hvorfor de lavede en aktivitet, og hvad der
kom ud af aktiviteten. Der ligger derfor en szerlig opgave
for leereren i at hjaelpe eleverne til at teenke nogle sam-
menhange igennem, og de praktiske aktiviteter kan
sa fungere som 'hukommelsesknager’ for det faglige
indhold, men typisk farst med laererens hjeelp.

Det vil ogsa i fremtiden vaere vigtigt at udvikle over-
skuelige elevaktiviteter, der kan hjzelpe elever med at
fa forstaelse og engagement i vaesentlige perspektiver i
UBU. I forhold til velkendt undervisning skal man maske
isaer vaere opmaerksom pa, at ikke alt for mange af de
dominerende elevaktiviteter handler om undersggelser
af naturfaglige forhold, men at de ogsa suppleres af lige
sa stimulerende aktiviteter, der fokuserer pa menneskets
forhold og opfattelser.

Teenker vi os, at elever maler vandtabet fra en dryp-
pende vandhane gennem et dggn som led i, at klassen
arbejder med ferskvand som resurse for fremtiden, sa

=
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| e e /0

» Hvad mon eleverne forst kommer til at taenke
tilbage pa, nar der er gdet noget tid efter deres UBU
forleb?

ber sadan en undersggelse maske suppleres med en
undersggelse af, hvad andre mennesker mener om et
sadant vandtab. | UBU bgr hovedfokus veere pa menne-
skets vilkdr og handtering af levevilkar for sig selv og for
andre nu og i fremtiden. Derfor er det nok vigtigt, at de
aktiviteter, der genererer hukommelsesknager hos ele-
verne, indeholder sadanne egnede aktiviteter, foruden
nogle af de velkendte naturfaglige.

UDGANGSPUNKTET FOR UBU:
| NATUREN ELLER SAMFUNDET?

I geengse former for miljpundervisning har klassen gen-
nem laererens planlaegning ofte taget sit udgangspunkt i
naturen: Klassen har maske i biologi undersggt forure-
ningsgraden af et vandlgb og derefter arbejdet med

at forsta tilstanden i en mere samfundsmaessig sam-
menhaeng. Eller klassen har i fysik/kemi beskaeftiget sig
med udviklingen af CO, i atmosfaeren og dens forggede
drivhusvirkning pa klimaet. Herefter har klassen — maske
- set pa de samfundsmaessige virkninger af klimazen-
dringer.

» Na&r der er ryddet op efter de praktiske aktiviteter, som laererne matte laegge sig i selen for at fa forberedt og
gennemfort, s3 bliver den virkelige prevesten, hvor nyttige aktiviteterne bliver at tanke tilbage pa for eleverne i
nye sammenhange.
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> En nyklekket unge af en havskildpadde bliver her lagt op i spanden for at blive sat sikkert ud i havet ved meor-
kets frembrud. Det er os mennesker, som synes, det ikke er fornuftigt, hvis vi ikke passer ordentligt pd naturen og
al dens mangfoldighed. Det er ogsa en vasentlig pointe i UBU, som eleverne ber kunne forholde sig til.

Sddanne tilgange kan stadig have deres funktion,
hvis undervisningen vurderes som UBU, men det vil dog
nok vaere mere hensigtsmaessigt at tage udgangspunkt
i problemerne set med menneskegjne. Det vil sige, at i
et leererstyret forlgb starter klassen maske sin fokusering
pa klimaproblemerne ved at lzese og here om medieop-
maerksomheden om klimaaendringer, hvorefter klassen
fordyber sig i blandt andet de naturvidenskabelige me-
kanismer, hvor den stigende maengde CO, i atmosfaeren
spiller en afgerende rolle. Arbejdet med vandlgbet tager
maske udgangspunkt i, at eleverne forharer sig blandt
folk i nabolaget om, hvordan de bruger vandlgbet, og
om hvad de synes om dets nuvaerende tilstand. Herefter
laver eleverne blandt andet en 'videnskabelig undersg-
gelse’ af vandlgbets biologiske og fysiske tilstand, samt
undersgger dets funktion i afvandingsomradet m.v. Dis-
se forlgb kan naturligvis ogsa tilrettelaegges af leereren
som langt mere projektorienterede forlgb med elevernes
langt kraftigere medindflydelse pa bade problemstilling
og videre forlgb.

DET FAGLIGE INDHOLD OG ELEVERNES
FORDYBELSE | UDVIKLINGSPROBLEMER

Skoleforlabene synes at vise, at eleverne kan laere rigtigt
mange faglige pointer i en meningsfuld sammenhang
som led i UBU, men ogs3, at udviklingsperspektiverne let
kan komme til at leve deres eget liv uden nedvendigvis
at pakalde sig fuld faglig opmaerksomhed. Som altid vil
det veere lererens opgave at have gjort sig nogle indle-
dende tanker om, hvilken faglig indsigt eleverne seerligt
skal udvikle i lgbet af hver enkelt time. Selv i drgftelser
med hele klassen om mere holdningspraegede sporgs-
mal kan der veere grund til, at lzereren har et par faglige
pointer i &ermet; som let flettes ind og anskueliggeres
undervejs. Og som derefter bliver en del af den made,
samtalen former sig pa. Det har vaeret opmuntrende

at overveere, hvordan selv sma elever kunne anvende
komplicerede begreber i engagerede dreftelser i klassen,
fordi de havde udviklet dem til et funktionelt niveau
gennem at have arbejdet med nogle konkrete udgangs-
punkter.

» Fritgdende grise i okologisk landbrug som udtryk
for én af flere udviklingsveje for dansk landbrug i et
samspil mellem de ekonomiske realiteter og forbruger-
nes indflydelse.
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Nutiden

Fortiden

2 Fremtid B

Fremtid C

» En simpel men grundlaggende made at visualisere udvikling for eleverne, nemlig at udviklingen op til nu har
varet 'én’ udvikling, men at vi hele tiden star over for mange udviklingsmuligheder og dermed mange mulige
fremtider, herunder nogle der er mere baredygtige og nogle der er meget mindre baredygtige. Hver dag star vi
som p& en vippe med txerne ud i fremtiden og skal beslutte os for, hvad retning springet skal g&.

Som grundlag for at arbejde med aspekter i forhold til
baeredygtig udvikling kan man som grundbegreb bruge
en simpel visualisering som ovenstdaende.

Den appellerer til at forsta, at vi altid befinder os
undervejs i udviklingen. Der er sket en udvikling frem
tili dag, og der sker fortsat en udvikling uanset, hvad vi
gor. Men det er ikke givet, hvilken udvikling der vil ske i
fremtiden. Det afhaenger af mange ting, blandt andet af,
hvad folk mener og ger. Derfor er der ikke én kommende
udvikling, men mulighed for mange udviklinger. Dette er
fundamentalt for at give plads til en demokratisk indstil-

ling. For hvis udviklingen pa alle mader var givet, sa var
der ingen grund til at arbejde for noget, man selv mener,
ber ske i fremtiden.

Nogle af klasserne i TUBU har arbejdet med elevernes
forestillinger om, hvordan de forestiller sig udviklingen
forme sig, og hvilken udvikling de gerne selv ser. For-
skelle mellem sadanne forestillinger kan vaere oplagte
steder at saette ind for at pavirke udviklingen i den
onskede retning, sa eleverne pa den made far erfaring
med at handle konkret i forhold til et mere overordnet
mal. | det hele taget er der jo et enske om, at eleverne
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» Eksempler pa elevers forestillinger om, hvordan fremtidsudsigterne for »Pedros barnebarn« i Guatemala ser
ud, og hvad danske elever i 3. klasse haber pa er tilfeldet. | forlobet er eleverne pa intet tidspunkt blevet opfor-
dret til at hdbe noget positivt for disse eksempler pa fremtidige generationer i den tredje verden, sa opfattelsen
bygger alene pa elevernes evne til at identificere sig med disse mennesker og levevilkar.
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ikke passificeres af udsigterne i fremtiden, men netop far
styrket deres tiltro til egne handlemuligheder.

Som det har fundet sted i nogle af klasseprojekterne,
sa er der en pointe i, at eleverne ikke blot arbejder
med forestillinger om deres egen fremtid og @nsker for
denne, men ogsa forestiller sig andres fremtid, bade sa-
dan som den maske nemt bliver, og sddan som eleverne
vil foretraekke, at den former sig. Herved far man to ho-
vedelementer ind i billedet i UBU: hensynet til fremtidige
generationer og hensynet til andre mennesker andre
steder.

HVOR SKAL UBU PLACERES?

Der synes at veere en faelles forestilling hos lsererne om,
at sadan et UBU undervisningsforlgb med mulighed for
fordybelse med fordel kan henlzaegges til en fleksuge,

sa eleverne kan arbejde koncentreret med problemstil-
lingerne, og med mindre risiko for at forlgbet bliver
spoleret af udefra kommende skemakrav. Samtidig kan
laererne naturligvis tage UBU relevante perspektiver

op i den daglige undervisning som led i den faglige
undervisning. Netop en sadan vekselvirkning mel-

lem projektlignende forlab og faglige forlgb supplerer
nok hinanden optimalt, i det omfang det er muligt at
hjeelpe eleverne til at se de faglige sammenhange og
pointer. Det er nemlig sddan, at elevernes umiddelbare
genkendelighed af indhold og faglighed ofte gar pa det
emnemaessige og ikke sa meget pa det begrebsmaessige
indhold, med mindre der har vaeret gjort noget szrligt
for det.

Har eleverne som i et af klasseforlgbene vaeret pa
ekskursion til en gkologisk gard, sa er det ikke sikkert, at
de umiddelbart forbinder det med det smar, de smarer
pa bradet hjemme. Eller hvis klassen fgrst har et emne

om landbrug, og et halvt ar senere har et emne om sund
mad, s ma laereren ogsa der hjaelpe med at forbinde det
faglige og indholdsmaessige mellem emnerne.
Ligeledes kraever det ofte laereren som ‘fedsels-
hjeelper’ for eleverne for, at de kommer til at teenke pa
en forstaelsesmaessig sammenhang mellem emner/
projekter og den ‘daglige’faglige undervisning. Udtryk
som 'Afrika — det har vi haft!’signalerer lidt af det samme.
"Afrika’ siger meget lidt om det faglige indhold. Mange
oplagte UBU-problemstillinger kunne vaere vaegtet i me-
get forskellige udgaver af ‘Afrika’ som emne eller projekt.
Som vi har set det i klassernes arbejde, sa er det
meget komplekse problemstillinger, der er involveret i
spergsmal om beeredygtig udvikling. Det er umuligt at
tage fat i den fulde kompleksitet, sa der ma vaelges, hvad
der passer bedst til klassens udviklingstrin og behov.
Men i hvert fald sa laenge, der er tale om projekter
eller emne-forlgb, sa er der én tilgang, som lettere dbner
op for kompleksiteten end andre pa en engagerende
made. Det er, nar der tages udgangspunkt i menneskers
levevilkar nu og i fremtiden, hvortil s andre elementer
knyttes til. For eksempel synes falgende som naevnt at
veere frugtbart ved et emne om den globale opvarm-
ning: At tage udgangspunkt i, hvad forskellige alminde-
lige mennesker mener om problemet og dets konse-
kvenser, hvorefter klassen fordyber sig i blandt andet
de naturfaglige perspektiver af klimaforandringerne.
Dette frem for, at klassen starter med meget indgaende
arbejde med de naturvidenskabelige forhold knyttet til
det globale klima, hvorefter klassen vender opmaerk-
somheden mod, hvad forskellige mennesker mener om
problemet, og hvad de @nsker sig af fremtiden. Men det
er klart, at denne raekkefelge vil veere helt naturlig i den
faglige naturfagsundervisning.
Hermed ser vi mange muligheder for, at eleverne

abes ot Span. olefme. SL1- m
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kan komme teet pa spergsmal vedrgrende baeredygtig
udvikling ud fra hvert enkelt skolefag og ud fra mere
tveergdende emner og projektarbejder med samarbejde
mellem flere skolefag.

INTET KAN ERSTATTE ELEVERNES
PERSONLIGE EFTERTANKSOMHED

Leererne har i klasserne sggt at stimulere elevernes
efterteenksomhed vedrgrende udviklingsspergsmal. Det
er givet ikke noget, der klares gennem en enkelt indsats,
sa det taler for, at der er fokus pa UBU gennem hele sko-
leforlgbet. At elevens efterteenksomhed kreever tid, viser
blandt andet eksemplet fra Albertslund. Hvad lzereren

har sagt og s@gt at illustrere, maske flere gange, far forst
vaerdi, nar eleven selv har teenkt det igennem og er ndet
til sin personlige konklusion. Og dette taler ikke blot for,
at der er fortsat fokus pd UBU gennem skoleforlgbet,
men ogsa for, at de enkelte faglige pointer skal have tid
til at bundfzelde sig hos eleverne og give anledning til
deres efterteenksomhed i flere - og gerne tilsyneladende
meget forskellige - sammenhaenge.

» Her er eksempler pa elever i 3. klasses tanker
om, hvordan de hdber det gér med en jzvnaldrende

i Guatemala, og en drengs eftertanksomhed om,
hvordan forholdet mellem dem og os nok udvikler sig
okonomisk.
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den kommer fra, er et gentaget tema i forskellige sammenhange i klassernes arbejde med UBU, og som rummer

alle de muligheder, man kan enske sig af et UBU-emne.

Den danske tradition, hvor den samme leerer ofte folger
klassen gennem nogle klassetrin, vil veere en stor hjeelp
for at udnytte dette potentiale bedst muligt, idet det

er sveert efter et laererskift for den nye leerer at sege at
aktivere elevernes tidligere erfaringer og 'hukommel-
sesknager’uden selv at have taget del i de pagzeldende
aktiviteter.

I nogle af de konkrete undervisningsforlab har
leererne brugt den metode at serge for, at eleverne fik til
opgave at informere voksne eller bgrn om en bestemt
problemstilling. Dette er en velkendt og glimrende
tilgang, som i en vis forstand tvinger eleverne til at veere
efterteenksomme. Ved at skulle formidle en problemstil-
lings kompleksitet og veere forberedt pa spergsmal fra
andre, virker det tilbage pa kvaliteten af den forudga-
ende proces. Det stiller krav til eleven om at kunne forsta
de bagvedliggende mekanismer i hvert fald til en vis
grad for at kunne give en overbevisende fremstilling.
Samtidig kan det som demonstreret i disse skoleprojek-
ter give eleverne gget selvtillid og tillid til egne mulighe-
der for indflydelse, ikke mindst ved at kunne blive taget
alvorligt af voksne, og ikke blot at agere for skolens
skyld"

DE VALGTE TEMAER FOR
KLASSERNES ARBEJDE OG UBU

Selv om laererne var ngdt til at indpasse TUBU arbejdet
i deres allerede fastlagte arsplan, blev en betydelig del

af undervisningen alligevel svarende til et af de fire ud-
stukne temaer fra oplaegget til skolerne. Disse var: Den
globale klimazendring, Ivaerkszetteri knyttet til baeredygtig
udvikling, Baeredygtig fadevareproduktion samt Interesse-
konfiikter knyttet til udnyttelse af naturresurser.

Men samtidig illustrerer de faktiske forlab den over-
gribende karakter, som UBU ngdvendigvis ma have. Der
er knyttet interessekonflikter til alle samfundsproblemer,
og for problemer knyttet til baeredygtig udvikling vil
konflikterne pa den ene eller den anden made altid veere
knyttet til, hvordan naturresurserne udnyttes.

Desuden fremgar det tydeligt, at det at planleegge
forlabene, sa eleverne kan arbejde med identifikations-
muligheder, naermest bliver en ngdvendighed. Alterna-
tivt hertil skal undervisningens tema ramme’ elevernes
optagethed af sig selv og eksistentielle spargsmal, hvis
ikke undervisningen hovedsageligt rummer prakti-
ske aktiviteter, der i sig selv griber eleverne. Ellers kan
elever have vanskeligt ved at fastholde interessen for de
komplekse problemer knyttet til udvikling. Hermed er
det ikke nok for lzereren at have fastlagt det overordnede
tema, det er ogsa vigtigt, at eleverne kan narme sig det,
sa det bliver deres problem og valg af fokus.

Det har veeret felles for alle fire skolers arbejde, at
undervisningsforlgbene har givet eleverne rig lejlighed
til at undersgge og forholde sig til lokale forhold, som
hang sammen med de overordnede problemer. Man kan
fristes til at supplere det kendte slogan:
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» UBU satter fokus pa udvikling i eget samfund sammen med udvikling i 3. verdens lande og for udsatte be-

folkningsgrupper.

Taenk globalt - handl lokalt!
Til et paedagogisk:
Teenk globalt — undersgg lokalt!

Uden en mulighed for naerhed til problemstillingerne lo-
kalt, kan det veere sveert at fglge intentionerne med UBU.
Dog vil der veere tilfelde, hvor mediernes daekning af en
global begivenhed eller i hvert fald en begivenhed, der
er langt vaek, ger, at begivenheden opleves som meget
patreengende og naervaerende for eleverne trods den
fysiske afstand. Sddanne forhold gjorde sig imidlertid
ikke geeldende i de konkrete TUBU projekter.

PROGRESSION | UBU

Pa hvilke mader kan man taenke sig progression op
gennem skoleforlgbet vedr. UBU, nu vi kan konstatere,
at man naesten kan arbejde med et hvilket som helst
aspekt inden for UBU uanset klassetrin?

En vigtig forudsaetning for, at det kan ske optimalt, vil
veere, at nogle lzerere fortseetter med eleverne til starre
klassetrin, for kun derved kan laereren hjzelpe eleverne til
at aktivere de konkrete erindringer fra tidligere arbejde

) i Erysar B 2 2
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til at bringe ny indsigt ind i kommende arbejder om
emner, som eleverne ikke umiddelbart teenker pa har
noget med hinanden at ggre. | ovenstaende eksempel
med arbejde med Guatemala i tre 3. klasser vil der veere
vaeldig meget at bygge videre p3, efterhanden som ele-
verne bliver ldre. Men realiteterne er, at en laerer efter
skolearet skulle ga pa pension, en lzerer skulle flytte til en
anden skole i en anden del af landet, s& kun én leerer vil
veere tilbage pa skolen. Forhabentlig kan i hvert fald hun
sa fa mulighed for at medvirke til kontinuiteten.

Progressionen i det faglige stof, som kommer med
UBU, kan udvikles gennem hele skoleforlgbet. | stedet
for at teenke sig det indholdsmaessige som afsluttede
sidegrene pa et trae, sa kan man som laerer med fordel
teenke udviklingen af forstaelse og feerdigheder som
vandet i et vandlgb, der bliver storre og starre gennem
skoleforlgbet. Der strammer til stadighed nye bifloder til
hovedfloden, og heri blandes vandet rundt til stadighed.
Der siver ogsa noget vaek i bunden af floden, ligesom
der hele tiden fordamper vand fra overfladen.

Det vigtigste er nok at teenke pa, at den medferte
viden fra tidligere undervisningsforlgb, og fra hvad ele-
ven har samlet op fra medierne, fra kammerater osv. skal
indga i nye og stadigt mere komplekse forbindelser, og
at disse aldrig vil veere helt fastlagt. Ny viden kommer til,
og noget ny viden og erfaringer vil virke som provoka-
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tioner pa den allerede opnaede indsigt. | nogle tilfeelde
vil begge udgaver af denne viden kunne trives samtidigt
hos eleven, men den paedagogiske opgave bestar blandt
andet i at bringe dem sammen, sa elevens samlede
indsigt bliver sa fyldestggrende og sa meningsfuld og
relevant for eleven som mulig. Det er helt afggrende,

at det eleverne udvikler af forstaelser og kompetencer
genne skolens UBU bliver en del af deres méade at veere
menneske pa, bade individuelt og i en samfundsmaessig
sammenhaeng.

UBU FOR HELE SKOLEN?

Der var ingen af de fire skoler i TUBU, som satsede pa,
at uddannelse for baeredygtig udvikling skulle vaere et
indsatsomrade for hele skolen. Men det synes klart, at
det er en oplagt mulighed for disse og for andre skoler.
Det har at ggre med en raekke forhold, som karakterise-
rer uddannelse for baeredygtig udvikling.

« UBU har grundlzeggende et udviklingsperspektiv, som
kan kaede elevernes udvikling og fremtidsudsigter
sammen med skolens udvikling og lokalsamfundets
udvikling.

+ UBU henvender sig til alle aldersgrupper i skolen, til
alle skolefag, og til alle skolens funktioner.

« UBU laegger op til samarbejde og deltagelse pa alle
omrader.

+ UBU styrker ideelt demokrati, selvvaerd og handle-
kompetence.

« UBU bidrager til det meningsfulde i at ga i skole og at
have skolen som arbejdsplads.
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« Internationalt findes der allerede gode erfaringer med at
have udvikling af UBU som et fzelles mal for hele skolen.

Der kan hentes hjalp i felgende lille publikation til at
komme godt i gang med UBU for hele skolen: »Kvalitets-
kriterier for ESD skoler - En guide til at fremme kvaliteten af
Uddannelse for Baeredygtig Udvikling« se listen over beger
og artikler.

En gubde 10 &l

Fromme kvalitnies
# neelye fur
Nwradygiey
Udwikfing
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Mere info om Uddannelse
for Baredygtig Udvikling

B@GER OG ARTIKLER OM UBU

Bonn-Deklarationen for Uddannelse for Baeredygtig Udvik-
ling. Bonn 2009.

Kan hentes her: www.esd-world-conference-2009.org/
fileadmin/download/ESD2009_BonnDeclarationDa-
nish.pdf

Breiting, Saren (1989)
Miljeundervisning for fremtiden. Gyldendal Undervisning.

Breiting, Seren (2008)

Arbejde med baeredygtig udvikling fra 3. til 8. klasse - Fire
TUBU-skolers erfaringer. Peedagogisk Orientering decem-
ber 2008, PO 4 side 10-19, temanummer »Samfundets
baeredygtige skole, udgivet af Paedagogisk Landsfor-
ening for Orientering.

Breiting, Saren (2008)
Historiens vingesus som miljgundervisning. Historie &
Samfundsfag (nr. 3).

Breiting, S@ren (1997)

Miljeundervisning i udvikling. Erfaringer fra MUVIN-projek-
tet. Undervisningsministeriet, Folkeskoleafdelingen. Kan
frit hentes her: pub.uvm.dk/1998/bog2/

Breiting, S., K. Hedegaard, F.Mogensen, K. Nielsen og
K. Schnack

Handlekompetence, interessekonflikter og miljgundervis-
ning — MUVIN-projektet. Odense Universitetsforlag 1999.

Breiting, S., M. Mayer & F. Mogensen (2005)
Kvalitetskriterier for ESD-skoler. En hdndsraekning til at
styrke kvaliteten af Uddannelse for Baeredygtig Udvik-
ling. Hent filen her (pdf-fil): seed.schule.at/uploads/
QC_dan_2web.pdf

Breiting, S. & Ruge, D. (2007)

Inspirationer til ekskursioner: En vejledning for laerere om
okologiske gdrdbesag og andre ud-af-huset aktiviteter for
skoleklasser. Arhus: @kologisk Landsforening. Kan gratis
hentes her: www.okologi.dk/%C3%98kologi_i_skolen/
Undervisning/Materiale/InspirationerEkskursioner.pdf

Brundtland-kommissionen (1987)
Vor feelles fremtid. (»Brundtlandrapporten«). FN-forbun-
det og Mellemfolkeligt Samvirke. Kebenhavn.

Carlsson, Monica og Hoffmann, Birgitte (red.) (2004)
Samarbejde om baeredygtig udvikling — nye perspektiver pa
samarbejde mellem skole og eksterne aktarer. Danmarks
Pzedagogiske Universitet. Kebenhavn.

Skjoldborg, Carsten (2005)
FN's tigr 2005 - 2014. Uddannelse for Baeredygtig Udvikling.
(Inspirationshaefte). Statens Paedagogiske Forsg@gscenter.

Undervisningsministeriet (2009):

Uddannelse for baeredygtig udvikling - strategi for FN's tidr
2005-2014.

Gratis download pa www.uvm.dk/service/Publikatio-
ner/Publikationer/Tvaergaaende/2009/Uddannel-
se%20for%20baredygtig%20udvikling.aspx

DANSKE INTERNET RESURSER

www.ffm.dk

Forum for Miljgundervisning. Et netveerk for lzerere og
skoler, der udvikler miljgundervisning og uddannelse for
baeredygtig udvikling.

www.groen-skole.dk
Natur- og Miljgundervisning i Kebenhavns Kommune.
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www.groentflag.dk

Gront Flag - Gren Skole. En tilgang, der hjaelper skoler i
gang med miljpundervisning, og som nu retter sig mere
og mere mod Uddannelse for Baeredygtig Udvikling.

www.ubuportalen.dk
Undervisningsministeriets portal til stgtte for FNs Ti-ar
for Uddannelse for Baredygtig Udvikling

www.ubu10.dk
Fra folkeoplysningsorganisationen @ko-net om FNs ti-ar
for Uddannelse for Baredygtig Udvikling

tubu.dk

Website specielt om forsgg pa skoler med at indfere og
udvikle uddannelse for baeredygtig udvikling (UBU) i
anledning af Tiaret for Uddannelse for Baeredygtig Ud-
dannelse (TUBU).

www.emu.dk/gym/miljoe/uvforloeb/baeredygtig-
hed.html

EMU portalen — Danmarks Undervisningsportal, her om
baeredygtig udvikling og undervisning og uddannelse.
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Miljoedderkoppen.dk
En internetportal med links til resurser om natur og miljo
i Danmark og i resten af verden.

uddannelse.blogspot.com
Seren Breitings blog bl.a. om Uddannelse for Baeredygtig
Udvikling.

undervisningsnyt.com

Elektronisk nyhedsbrev med online arkiv om nyheder
og inspiration om uddannelse for baeredygtig udvikling,
miljpundervisning samt iseer om naturfagsundervisning
i folkeskolen.

www.unesco-asp.dk
FNs organisation UNNESCO i Danmark, bl.a. om Uddan-
nelse for baeredygtig Udvikling.
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Her finder laeseren erfaringer fra fire skoler, hvor teams af laerere har samarbejdet
med to forskere fra DPU om at udvikle deres undervisning i retning af Uddannelse
for Bazredygtig Udvikling. | rapporterne fra skolerne ligger der meget inspiration, og
samtidig peger den samlede behandling af emnet pa, at der fortsat er brug for yder-
ligere udvikling, hvis fremtidens unge skal blive godt kladt pa til at indga i beslut-
ninger og konkrete tiltag for at fremme en mere baredygtig udvikling til gavn for de
mange.

Publikation er et led i Undervisningsministeriets indsats for at stette udviklingen af
Uddannelse for Baeredygtig Udvikling (UBU) i Danmark under Tidret for Uddannelse
for Beredygtig Udvikling (TUBU) under UNESCO. | arene 2005-2014 er det forvent-
ningen, at alle lande I=gger sig i selen for at udvikle Uddannelse for Beredygtig
Udvikling i bade de almene uddannelser og i de erhvervsrettede uddannelser, samt i
forhold til folkeoplysning generelt. Begrundelsen er, at spergsmal og problemstillin-
ger knyttet til beeredygtig udvikling vil blive stadigt mere presserende, uanset hvor i
verden man lever.

| den danske folkeskole har der i mange ar veeret arbejdet med bade miljeundervis-
ning, sundhedsundervisning, global undervisning og fredsundervisning som nogle af
de tvaergaende emner og temaer, der har kunnet tages op. Mange af erfaringerne
herfra forer lige frem mod Uddannelse for Beredygtig Udvikling.

Men i tiden er der behov for en sterre opmarksomhed over for omradet Uddannelse
for Bredygtig Udvikling, ligesom der er behov for udvikling af flere erfaringer hos
flere l=rere for at komme op pa et hejere niveau for Uddannelse for Beredygtig Ud-
vikling. Dette skal vi vaere opmarksomme pa3, ikke blot fordi Danmark har forpligtet
sig til det internationalt, men forst og fremmest fordi det vil veere en vigtig del af at
forberede danskerne til den stadigt sterre grad af globalisering, vi skal leve under
pa godt og ondt. Samtidig illustrerer de varslede @&ndringer i klimaet som folge af
det voksende udslip af CO, og andre drivhusgasser, hvor omkalfatrende ®&ndringerne
kan blive, og hvor meget de kan komme til at gribe ind i den enkeltes liv og levevil-
kar.

Der er sadledes al mulig grund til at tage Tiaret for Uddannelse for B=redygtig Ud-
vikling til sig som en katalysator for at fa udviklet og opprioriteret Uddannelse for
B=redygtig Udvikling i den enkelte skole og blandt den enkelte l=rers repertoire af
kompetencer. Denne udgivelse er en handsrazkning til det.

Forskningsprogram for Milje- og Sundhedspaedagogik

DPU - Danmarks Peedagogiske Universitetsskole, Aarhus Universitet



