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Indledning

Denne rapport har til formal at sammenfatte, hvordan HF-uddannelsen pé Steinersko-
lerne har fungeret, siden den implementeredes i 2018.

Evalueringen har over en 2-arig periode fulgt to hovedspor, nemlig pa den ene side et
sporgeskema til alle elever pa Steiner HF og pa den anden side kvalitative interviews
med rektorer og leerere ved de 5 HF-skoler inden for sammenslutningen af Steinersko-

lerne i Danmark.

Spergeskemaet sigtede efter at frembringe et samlet overblik over eleverne (ken og so-
cial baggrund), deres vurdering af HF-undervisningen ved de 5 skoler, deres ensker om
videre uddannelse efter HF og tillige ogsa, om de har haft behov for at supplere deres
HF-uddannelse med gymnasiale suppleringskurser for at kunne blive optaget pa den

uddannelse, de har gnsket at gennemfore.

Samtalerne med rektorer og leerere har i seerdeleshed veaeret optaget af, hvordan de 5
skoler har formaet at implementere de mange og omfattende zendringer, som en over-
gang fra friskole til kombineret institution med privat gymnasium har indebaret. Z£n-
dringerne har bestaet i faglig kompetenceudvikling af leerere ved skolerne (f.eks. i form
af universitetseksamener og paedagogikum), rekruttering af nye leerere til at deekke de
fag, HF forudseettes at omfatte, og ikke mindst organisatoriske forandringer som folge
af etableringen af HF pa 5 Steinerskoler. Disse interviews blev gennemfort af videnska-
belig assistent Naya Lykke Jorgensen og ph.d.-studerende Malene Engsig Brodersen,
DPU. Pé grundlag heraf skrev Naya og Malene en samlet rapport, som blev dreftet med
folgegruppen og rektorer pa et mede i maj maned 2022. Fra medet og efterfolgende ind-
kom kommentarer og forslag til forbedringer, som er indgaet i den endelige rapport, der
udger en del af denne samlede afrapportering.

Selve evalueringen har fundet sted i et teet samarbejde med skolernes folgegruppe og
Steinerskolernes sekretariat. Et forste udkast til elektronisk spergeskema udformet af
projektleder med teknisk bistand fra ph.d.-studerende Anders Astrup Christensen,
DPU, diskuteredes ad flere omgange, inden det fandt sin endelige og siledes ogsa rele-
vante form, bl.a. efter at have veeret pilottestet af tidligere HF-elever. Mélet var at skabe
sikkerhed for, at eleverne kunne forsta spergsmalene og dermed var sikre pa, hvad de
blev bedt om at svare pa. Skemaet udsendtes august 2021 til Steiner HFs forste kuld som
surveyXact. Besvarelsesprocenten var over 85, hvilket beted, at forskere og folgegruppe
havde et bredt og robust fundament for at kunne gennemga det indkomne materiale og
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foretage de forste deskriptive analyser af fundene i skemaet. I lobet af efteraret 2021 og
foraret 2022 blev skemaet endnu engang gennemgaet i dybden, spergsmal tilrettet og
nye sporgsmal tilfojet. Derefter udsendtes det reviderede skema til alle tidligere HF-ele-
ver, hvorved et ensartet grundlag for besvarelse var sikret. I alt udsendtes skemaet i au-
gust 2022 til 360 elever. Heraf besvarede 344 enten hele sporgeskemaet eller betydelige
dele heraf.

Selve rapporten er opbygget i tre dele. Forste del (A) gennemgar fundene i sporgeske-
maet, anden del (B) bestar af en rapport byggende pa samtaler og interviews med rekto-
rer og leerere, mens tredje del (C) bestar af oversigter over kompetenceloftet for under-

viserne.

Vi vil gerne benytte lejligheden til at takke rektorer, leerere, HF-unge samt folgegruppen

for venlig imedekommenhed og frugtbare diskussioner undervejs i forlobet.
Februar 2023
Danmarks institut for Paedagogik og Uddannelse (DPU), Aarhus Universitet

Niels Rosendal Jensen og Christian Christrup Kjeldsen
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Denne rapports opbygning

Denne del af den samlede afrapportering er struktureret i fire mindre kapitler.
Forste kapitel (siderne 8-10) genbesgger den tidligere udgivelse fra 2012 med henblik
pa at hen-vise til de fire hovedkonklusioner, som blev draget dengang.

Andet kapitel (siderne 11-37) omhandler fundene i undersogelsen, som de fremgar

af sporgeskemabesvarelserne.

Tredje kapitel (siderne 38-39) omhandler foreeldre og deres arbejde, mens fjerde
kapitel antyder mulige erfaringer, som kan bruges i forhold til transfer.



8 EVALUERINGSRAPPORT
STEINER HF

IKapitel 1. Forhistorien

I perioden 2010-11 gennemforte et hold af forskere fra Aarhus Universitet (DPU) en di-
daktisk analyse af Rudolf Steinerskolers leeringspraksis i 9. til 12. klasse (Jensen, Boding
og Kjeldsen 2012). Analysen viste, at Steinerskolerne udferte en vigtig samfundsmaessig
opgave, at eleverne trivedes godt i deres skoleforleb, og at elever efter afsluttet 12. klasse
sogte optagelse pa og blev optaget pa en reekke uddannelser pa universiteterne via kvote
2.

I den daveerende undersggelse konkluderedes i fire hovedpunkter, hvad vi havde un-

dersogt. Det drejede sig om folgende:

En ungdomsuddannelse, der favner bredt

Overskolen, 10.-12. skolear, pa Steinerskolerne kan kaldes en kombineret ungdomsud-
dannelse, der bade har treek til feelles med det almene gymnasium og med de erhvervs-
faglige uddannelser. Denne ungdomsuddannelse indeholder mange almendannende
fag, som det kendes fra gymnasiet, men desuden en fagraekke, der ikke tilbydes andre

steder.

Evalueringen konstaterer endvidere, at Rudolf Steinerskolerne tilbyder en ungdomsud-
dannelse til 10.-12. klassetrin pa 6 skoler i Danmark, hvis timetal ligger hojere end andre
ungdomsuddannelser. Det betyder, at der tilbydes et meget varieret undervisningstil-
bud, indeholdende en bred vifte af aktiviteter (boglige fag, kunstneriske fag og hand-

veerksmeessige fag), som gensidigt stotter op om hinanden.

Pa den made er overskolen i udgangspunktet og med hensyn til timer og ressourcer
bedre stillet end de almene gymnasier. Der prioriteres tid til fx ekskursioner, udlands-
ophold og lignende. Eleverne far derved flere undervisningstimer end sidestillede ud-
dannelser. Men vigtigere er, at udlandsophold af leengere varighed giver et europeeisk
eller internationalt perspektiv, som er afgerende for at kunne orientere sig i globalise-

ringens tidsalder.

Uddannelsen afsluttes ikke med afgangsprover eller eksaminer pa 10.-12. klassetrin.
Men undersogelsen af tidligere elevers feerd gennem uddannelsessystemet viser groft

sagt, at de videregdende uddannelser accepterer vidnesbyrdet som optagelsesgrundlag,
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eventuelt suppleret med gymnasiale suppleringskurser (herved ligner Steinerelever alle

andre).!

Fraveeret af afgangsprove/eksamen ser saledes ikke ud til at skabe barrierer for de unge
i forhold til arbejdsmarkedet eller de videregaende uddannelser.

Overskolen set ud fra elevernes perspektiv

Eleverne oplever at leere pa en anderledes made end i den offentlige skole.
Dette skyldes, at skolerne har et undervisningsprogram, der er anderledes og i evrigt er
eksklusivt i den forstand, at det ikke eksisterer i andre skoletyper.
Eleverne tilkendegiver, at de iseer tiltreekkes af de mange ikke-boglige tilgange.
Eleverne ser sig som “hele mennesker” og ikke kun som “elever” eller “mennesker un-

der uddannelse eller i opleering”.

Den faglige bredde fremmer en inkluderede praksis, hvor mobning tilsyneladende fin-
des uhyre sjeeldent, fordi der tidligt opbygges steerke sociale netveerk og et steerkt internt
sammenhold. Det er endvidere vigtigt at fremhaeve, at bade elever (og leerere i ovrigt)

tilkendegiver, at de trives godt pa skolerne.

En inkluderende pcedagogik

Paedagogikken synes at veere inkluderende. Iseer kan det papeges, at det brede under-
visningsudbud leegger op til, at der pa skolerne skabes inkluderende miljoer, idet der

appelleres til mange forskellige handleformer, kropslige som intellektuelle.

Steinerskolerne tilbyder en o af tradition og bestandighed i et samfundshav af forandrin-
ger og kompleksitet. Denne afstand mellem skolernes praksis og det omgivende sam-
fund kan enten forstds som en fordel (det skaber ro og tid til fordybelse) eller en ulempe
(eleverne bliver socialiseret anderledes end andre unge). En sddan vurdering vil altid

athaenge af, hvordan afstanden betragtes.

Internationalt perspektiv

Skolerne fokuserer pa undervisningens dannelsesside, hvor udvalgelsen af undervis-
ningens temaer og progressionen over klassetrinene i hoj grad er fastlagt ud fra Rudolf
Steiners oplaeg samt enkelte andre waldorfteoretikere.

1 http://www.uvm.dk/I-fokus/95-procent-maalsaetning.
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Derved iagttages en homogenitet og konsistens i undervisningen uafheengigt af, hvilken
skole man undersoger. Det skaber kulturelt feellesskab og feelles identitet i en verden
under konstant forandring. En anden virkning af didaktiktraditionen er, at undervisnin-
gen er baseret pa Rudolf Steiners filosofiske overvejelser om barnets almene behov, og
ikke pa omgivende samfunds behov eller pa konkrete overvejelser om en nutidig viden-
skabelig kobling mellem undervisningens indhold, og hvordan tilegnelse af dette ind-
hold, kan maéles (Jensen, Boding, Kjeldsen 2012, s. 6-8).

Pa baggrund af rapporten arbejdede en gruppe af foreldre sammen med Steinerskoler-
nes sammenslutning med det formal at etablere statsanerkendelse okonomisk savel som
paedagogisk af overbygningen. Efter en intens indsats besluttede Folketinget at stotte
oprettelsen af Steiner HF. Intentionen var, at uddannelsen skulle bevare sin fagsammen-
seetning, at den paedagogiske metodefrihed i henhold til steinerpaedagogikken blev fast-
holdt, og at den fortsat skulle udbydes med karakter- og eksamensfrihed pa en made, sa
afgangseleverne havde mulighed for at sgge pa alle uddannelser gennem kvote 2-syste-
met. Dette blev fastsat med §68 i Lov om gymnasiale uddannelser, samt i en reekke af

lovbemeerkningerne til lovforslaget fra 2016..

Steiner HF udbydes under dette regelgrundlag som en hf med udvidet fagpakke, hvor
der ogsa indgar en raekke handvaerks- og kunstfag, som ikke indgar i hf-fagpakken. For
at fa plads til disse fag, ma skolerne placere op til 18 % af undervisningen i hf-fagene pa
skolernes 10. klassetrin. Undervisningen pa 10. klassetrin betragtes i praksis som merit-
givende undervisning. Elever, der soger uddannelsen direkte uden den forudgéende
10. klasses undervisning, skal leese den meritgivende undervisning, nar de begynder pa

uddannelsen.

Fagene og undervisningen kan tilretteleegges frit i henhold til lovens §37 stk. 6 og §38
stk. 3, og den storre skriftlige opgave i 2. hf kan placeres frit i henhold til §68 stk. 2.

Den sidste bestemmelse blev indfort for at give plads til, at eleverne fortsat kan gennem-
fore Arsopgaven, som er en selvprove, der erstatter eksamen. Opgaven udferes og di-
sponeres over et ar i elevens fritid. Opgaven er en metodefri opgave, der omfatter bade
en skriftlig, en kunstnerisk og en praktisk del. Vaegtningen af de tre dele forholder sig til
elevens egne gnsker, mal og formden og ved afleveringen fremleegger eleven sin arbejds-

proces for et publikum af foreeldre, leerere, elever og andre interesserede.

Steiner HF afsluttes med et Vidnesbyrd, der dokumenterer (jf. §68 LBK nr. 957 af
22/06/2022) elevernes gennemforelse af uddannelsen ved et vidnesbyrd, der i sproglig form rede-

gor for de kompetencer, eleverne har opndet i de enkelte fag 0og uddannelsen som helhed.

I Vidnesbyrdet indgar en anmeldelse af Arsopgaven.
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Kapitel 2. Undersagelsens fund

I alt har 360 elever gennemfort HF pa de fem Steinerskoler, som tilbyder HF. Af de 360
har 344 besvaret spargeskemaet helt eller delvist. Rent teknisk teeller vi alle besvarelser
med, uanset om de er gennemfort 100% eller mindre. Svarprocenten bliver derved lige
over 95, hvilket gor denne del af undersggelsen robust. Det er en selvfolge, at besvarel-

serne er anonyme.

Af de 344 besvarelser ses, at der er 148 meend, 191 kvinder, mens 5 deltagere ikke ensker

at besvare dette sporgsmal.

Hvilken virkelighed lever ogsa HF-elever i?

Inden vi bevaeger os ned i selve undersoggelsens fund, er der gode grunde til at opholde
sig ved unge menneskers livsbetingelser. Materielt set har unge aldrig haft det bedre —
med den tilfgjelse, at der naturligvis er forskelle i kraft af fodselslotteriet, altsd om et
barn fedes i en velbemidlet familie eller det modsatte. Alt andet lige (hvad vi godt ved,
at det aldrig er) kan den overordnede forstdelse af unges kvaler sammenfattes pa fol-

gende made:

Et af de storste problemer er mistrivsel, som ogsa indgik pa markant made i efterarets
valgkamp. Den nyeste rapport fra VIVE om problemet viser endnu engang en stigende
tendens (Ottosen et al. 2022).

Det er i flere henseender et paradoks i sa rigt og velfungerende et samfund som vores,
hvor den enkeltes muligheder synes langt storre end sa mange andre steder i verden.
Derfor star foreeldre og professionelle ogsa undrende og lettere radvilde tilbage — hvor-
for er mistrivslen i veekst? Hvad handler den om? Og hvordan kan man gere noget ved
den?

Det er problematisk at tale generaliserende om unge som om, at det er en aldeles homo-
gen gruppe. Faktisk er der store forskelle, hvis vi ser neermere pa aldersgrupper, op-
veekstvilkar og geografisk fordeling. Hvis man uagtet forskelle alligevel veelger at male
med den brede pensel for at forklare disse tendenser, peger bl.a. Center for Ungdoms-
forskning pa tre overordnede grunde: tempo, preestationskrav og psykologisering (Katznel-
son et al. 2022).

Logikken er: De unge skal hurtigst muligt videre. Derfor testes og evalueres de i en uen-
delighed, samtidig med at uddannelsessystemet stiller krav til at praestere pa bestemte
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mader. Det er vanskeligt at klandre uddannelserne for det. De skal tilpasse sig krav fra
undervisningsmyndighederne (f.eks. Barne- og Undervisningsministeriet eller Uddan-
nelses- og Forskningsministeriet med samt disses styrelser), som igen har Folketinget
som retningsgiver. Uddannelse er en central faktor, nar blikket gar pa mistrivsel. Men
uddannelserne er ikke ene og alene om at baere breende til bélet. Der synes blandt unge
at veere en tendens til et selvundersogende blik — Er jeg god nok? Har jeg truffet det rette
valg for mig selv? Ser jeg godt nok ud? Osv. Det kan man ogsa kalde en evig konkurrence
om preaestationer, udseende, venneskare, antallet af likes m.v. Feenomenet er sa omsig-
gribende, at det er et presserende anliggende for samfundet. Det er et argument for, at
tendensen kan forklares ud fra Ove Kaj Pedersens tese om, at konkurrencestaten frem-
bringer og naerer det opportunistiske menneske, der reagerer pa incitamenter og opseger

muligheder for sig selv (Pedersen 2011, kapitel 6).

De unge mennesker henviser i stigende grad til ensomhed og mistrivsel, og de peger
selv pa de sociale medier som en vaesentlig arsag. Forestillingen var og er, at de sociale
medier binder mennesker sammen. Paradoksalt nok giver de udtryk for, at disse medier

gor det modsatte af at forbinde mennesker.

Vi har med samfundsstrukturer at gore (jf. CEFU), som er grobund for en preestations-
og perfekthedskultur, hvor der sniger sig en introspektion ind blandt unge. Den forer
til, at det indadvendte og selvkritiske blik tager overhand. Dvs. at miseren ikke er psy-
kologisk, men samfundsmeessigt funderet og struktureret. Og hvorfor nu det? Fordi:
Uanset hvor individualiserede vi er blevet, lever vi under indtryk af det samfund og den
kultur, vi er sat i. Endda i hgjere grad, end man har indtryk af i den offentlige debat om

mistrivsel. Vi er os det ikke tilstreekkeligt bevidst.

Nu er det omkostningsfrit at sla syv kors for sig og afvise et pessimistisk syn. Hvorfor
nu det? Ja, fordi det er mere komplekst end som sa. I udgangspunktet er det vel ganske
naturligt og positivt, at man gerne vil praestere. Men hvis rammen for preestation bliver
for sneever, arenaerne hvor det er pakreevet for mange og kravene for udvendige og in-
strumentelle, kammer det tilsyneladende over. Sociologen Anders Petersen taler lige-
frem om en preestationskultur (Petersen og Krogh 2021). Endeligt siger det sig selv, at
det perfekte er en umulig opgave, eftersom mennesker begar fejl. Ganske vist antog
nogle filosoffer og padagoger (f.eks. Rousseau og andre), at idealet om perfektibilitet

kunne indfris i praksis, men de gjordes til skamme af samfundsudviklingen.

Det er tankevaekkende, hvis mistrivsel har at gore med tab af mening. Det veere sig man-
gel pa mening i sit arbejde, mangel pa meningsfyldt samveer med andre mennesker og

mangel pa meningsfulde veerdier.
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Manglen pa meningsfulde vaerdier eller fremmedgerelse har at gore med at vaere styret
udefra af veerdier om perfektion og om at komme til tops. Er man styret af disse veerdier,
bliver ens relationer til andre mennesker mere overfladiske, ens aktiviteter instrumen-
telle. Hver femte dansker rammes af depression, som derfor betragtes som en folkesyg-
dom. Mistrivsel er altsa ikke kun et problem blandt unge, men et mere grundliggende

problem i vores tid og samfund.

Det er neerliggende at sparge, om unges mistrivsel ogsa kan teenkes at have noget at gore
med en folelse af meningstab — reflekteret eller ureflekteret. Et meningstab, som ganske
fermt kan knyttes til det preestationspres, som finder sted i et selvreferentielt lukket
kredsleb. Faren er, at dette kredsleb konstant viser den enkelte tilbage til sig selv og sin
egen preestation i en selvkritisk vurdering. Som Pedersen papeger, kan vi her iagttage
en opportunistisk jagt pa en ny mulighed, som skal give nye muligheder. Det kan ogsa
formuleres som strategisk performance. Den synes at skygge for agte optagethed og
personlig interesse eller rettethed. Derved har vores virksomhed ikke nedvendigvis
veerdi i sig selv, men er forst og fremmest instrumenter til at nd naeste trin op ad trappesti-

gen.

Det er altid betydningsfuldt at erindre sig, hvordan et samfunds veerdier, pejlemeerker
og strukturer seetter sig i den enkelte — maske seerligt i de formative ar — som en uudtalt
forventning til, hvordan man ber agere. Den indprentning starter i familien, fortseetter i
daginstitutionen og skolen, fortseetter i ungdomsuddannelserne osv. som habitus (Bour-
dieu & Wacquant 1996).

Aktuelt har vi ikke entydige svar pa disse spergsmal og problemer, men det skal ikke
hindre os i at stille dem. Mange unge tager problemerne til sig som veerende deres egen
skyld. Det er dog afgerende at understrege, at uanset hvor individualiserede vi er blevet,

lever vi indlejret i det samfund og den kultur, vi er fodt i.

Men akkurat af den grund, at det er en sveer opgave, som alle mennesker star med, er vi
nedsaget til at veere solidariske og hjeelpe hinanden pa vej. Generelt handler det om, at
vi skaber rummelige feellesskaber med plads til at sperge hvorfor, hvad og hvordan.

Altsa hvad er arsagerne til mistrivsel, hvad ser vi, og hvordan seetter vi ind.

Overordnet set méa losningen veere, at vi skaber rum til forundring og engagement, ska-
ber rum til nysgerrige samtaler om, hvad der giver vores liv sammenhang og mening.
At vi hjeelper hinanden — og iseer bern og unge — til at rette blikket ud mod de andre og
verden (se f.eks. Biesta 2022).

Der synes at ligge en almen paedagogisk og dannelsesmeessig opgave her. En opgave

med at styrke de eksistentielle og livstydende tilgange og fag — og dermed pege pa
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sammenheenge i og forstaelser af livet med og mod hinanden. K.E. Logstrup kaldte det
for tilveerelsesoplysning. Det havde Rudolf Steiner ogsa nogle bud pa. I “Frihedens filo-
sofi” (Steiner 2002) udviklede Steiner begrebet etisk individualisme som et ideal, hvor
det frie menneske ikke er styret af ydre eller indre autoriteter eller tilskyndelser, men af
moralsk intuition og keerlighed til handlingen. Det frie menneske kan saledes handle
adeekvat og dermed ogsa straebe efter, at det dybeste feellesskab kan opsta mellem men-
nesker. I Steinerpaedagogisk praksis betyder det, at eleverne neeres af leerernes bestrae-
belser for at optraede og undervise ud fra dette ideal

Med udgangspunkt i denne overordnede rammesaetning gér vi nu teet pa fundene.

Hvor kommer HF-eleverne fra?

77% svarer, at de har gdet pa Steinerskolen forud for HF, mens 23% ikke gjorde. Nar der
sporges til, fra hvilket klassetrin de har gdet pa Steiner, tegner der sig et interessant bil-
lede af kontinuitet og fornyelse. Kontinuiteten bestar i, at 43% begyndte pa Steiner alle-
redei0. klasse og 13% i 1. klasse. Derefter kommer flere elever pa de folgende klassetrin.
Fornyelsen kan udledes af, at 15% forst kommer med fra 10. klasse. Det indebeerer, at

godt og vel hver syvende elev ikke har gaet pa Steinerskole inden HF.

Inden Steinerskole gik 48 i folkeskole, 8 i friskole og 24 i privatskole. Altsa er 80 ud af
det samlede antal pa 360 HF-elever kommet udefra, svarende til mere end en femtedel
(23%). Nogle har segt Steinerskolen inden HE-forlgbet. Andre er forst kommet til i 10.
klasse. Det kan medfere en fornyelse, idet de nytilkomne béade skal finde deres plads i
Steiner HF og samtidig ogsa kan tilfere andre mader at forsta verden og tilveerelsen pa.
De skal tilegne sig bade et fagligt indhold og en seerlig made at forsta tilveerelsen og
kulturen pa.

Der er fem Steinerskoler, som tilbyder en HF-uddannelse. Baseret pa besvarelserne af
sporgeskemaet kan det konstateres, at elever fra de fem skoler har bidraget i stort set
samme grad. Der er ingen vaesentlige forskelle skolerne imellem, hvad angar antallet af

elevbesvarelser.

Hvorfor valgte du Steiner?

Pa den baggrund gik vi skridtet videre og spurgte, hvorfor den enkelte valgte Steiner.
Det store flertal af eleverne, der i forvejen havde gaet i Steinerskole, angiver en reekke

grunde, som delvist overlapper hinanden.
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En del af eleverne har en lang karriere pa Steinerskole, og deres udsagn bekreefter, at de
er meget glade for deres respektive skolegang. Bl.a. skrives folgende udsagn: "Der er
mere frirum til leering; der er plads til kreative fag.” Det kan overseettes til, at “undervis-
ningen appellerer bedre til min made at forsta ting pa, forholdet til leererne og det krea-
tive i hverdagen geor, at jeg nemmere kan fokusere pa de mere konkrete og boglige fag”.
En anden tilfgjer, at vedkommendes beveeggrund for at fortseette pa Steiner er, at ved-
kommende har folt sig medt og forstaet i miljoet. Hvorefter der fortseettes: “Det betyder
enormt meget for mig at have gdet i Steinerskole, og jeg mener, at det er en stor del af
det menneske, jeg er i dag. Det er noget helt specielt, og jeg haber mine bern far den
samme oplevelse af det som mig. Jeg mener, at man far et dybere forhold til leererne, og
den dag i dag flere ar efter jeg blev feerdig, holder vi god kontakt med skolen”. Det er et
gennemgaende treek, at foraeldre, der selv har frekventeret Steinerskole, veelger for deres
born og som oftest fra barnehaven af. Men at foreeldrene veaelger pa vegne af deres un-
dervisningspligtige barn, er ikke ‘breaking news’. Det sker overalt i skolesystemet. Det
frie skolevalg indebeerer, at mange foraeldre foretager grundige undersogelser af, hvad
skoler i lokalomradet kan byde ind med — uanset om det er den lokale folkeskole, en
friskole eller privatskole. Senere ses samme feenomen i forbindelse med efterskolerne;

her veelger de unge mennesker dog ogsa.

Det tankevaekkende treek er, at de mange HF-elever, der rekrutteres fra Steiner selv, fin-
der, at deres skolegang var sa tilfredsstillende, at de valgte Steiner HF, da de fik mulig-
heden for selv at veelge. Deres parametre er undervisningsform, sammenhold blandt
eleverne og neerveeret med det naturlige, altsa kernen i Steinerpaedagogikken. Disse ele-
menter modstiller besvarelserne sa med folkeskolen, hvor de ikke oplever samme posi-
tive milje. Tillige gar det igen, at de kreative fag og fraveeret af karaktergivning udger
en steerk drivkraft. En skriver f.eks. “fordi jeg godt kan lide det karakterfrie koncept”,
og ”fordi det var en skole uden karakterer og eksaminer”, hvortil en anden leegger:
”Fordi man bliver bedemt ud fra ens udvikling, og det er ikke karakterer, der bedemmer
en. Man far en bedre forstaelse for, hvad man kan gere bedre, og hvad man har gjort
godt”. Eller som en anden informant skriver: “Da jeg havde gaet pa Michael skolen siden
jeg var 2, ma jeg nok give mine foreeldre eeren for at have valgt det for mig”. Mange
udsagn peger i samme retning, men naturligvis med nuancer, og med en stigende appe-
tit pa Steinerpeedagogikken. Her plukkes blot et enkelt eksempel: ”“Mine forzeldre valgte
Steiner vuggestue, bernehave og skole for mig, pga. min far og hans seskende ogsa har
gaet pa Steiner skole. Da jeg blev eeldre, blev jeg ved med at synes om maden, man blev

undervist pa, og det var bl.a. en af grundene til, at jeg blev helt til 2. HF”.
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Foraeldrenes valg er séledes adgangsporten til et skoleforleb, som retrospektivt ses i et
meget positivt lys. Det centrale er bade formen for undervisning, de teette relationer til
leererne, elevernes indbyrdes interaktion og den seerlige fagraekke, ikke mindst de krea-
tive fag. Det understreges i folgende udsagn: “Det sociale miljg, ikke bare blandt elever,
men ogsa det specielle forhold til leererne og skolen, som man far. Og sa er jeg meget
enig i den blanding af boglige, handveerksmeaessige og kunstneriske fag, som skolen til-
byder. Jeg synes, at det er vigtigt i forhold til ens dannelse, at man har prevet det hele
og far en masse forskellige erfaringer med i livet. Skolen abner ens gjne for alle mulig-
heder i stedet for udelukkende at have et akademisk fokus. Mine bern skal direkte pa
Steiner!”. En anden forteeller om udviklingen fra barn til ung: “Det 14 i familien i de tid-
lige klasser, men da jeg blev gammel nok til selv at veelge, indsa jeg, at det passede per-

fekt til mig og blev dér”.

Flere har i en periode gaet i skole andre steder, men vendte sa hjem til Steiner: “Jeg har
provet Steiner fra 0.-7. klasse, og sa skiftede jeg til en anden skole, der folger det normale
folkeskolesystem. Jeg leerte meget hurtigt systemet (at kende) og udviste hgj faglig for-
stdelse, men sa begyndte jeg at kede mig. Min oplevelse med det klassiske skolesystem
er, at man skal lave det samme om og om igen. Det foler jeg ikke man skal pa Steiner, sa
derfor tog jeg 10. klasse og HF pa Steiner”. En anden istemmer: “Fordi jeg allerede
kendte til Steinerskoler; da jeg tidligere har gaet pa Steiner barnehave og vuggestue, ville
jeg gerne prove det igen”.

Atter andre var mere direkte med i tilvalget af Steiner: ”Jeg valgte Steiner i 3. klasse, da

jeg ikke var vild med andres undervisningsform”.

Det gentages uafladeligt, at ikke mindst kreative fag virker attraktive. En naevner, at det
var "kreativt, frit, spirituelt samt personligt”, mens en anden fremheever ”det sociale liv
og et mindre pres, der gjorde det sundere og mere leererigt at ga i skole”. Muligvis ram-
mer folgende citat det meningsfulde for mange elever: “Generelt en god skole med lee-
rere, der teenker pa en som mere end bare elev, og som ser en som individ og prever at
hjeelpe. Derudover er den mere kreativ, hvilket hjelper pa at sette hjernen i gang, og
som generelt gor skoledagen mere interessant end bare de boglige fag, som man har pa
en traditionel skole”.

En tredje forteeller: “Jeg kommer fra en familie, der vaegter kunst hgijt. Jeg prevede fol-
keskolen; den var ikke for mig. Sa min mor satte mig pa Vidar”. Andre peger p4, at deres
venner gik pa Steiner, og de fulgte sa med vennerne. F.eks. naevner en, at han kendte

”en, der havde skiftet til Vidar fra samme folkeskole som mig”.
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Nu vender vi blikket mod dem, der valgte folkeskolen fra og Steiner til. Ogsa her findes
mange begrundelser, som ikke alle kan indga i denne rapport. Et udsagn lyder: “Folke-
skolen gjorde intet godt for mig. Der var heller ingen plads til kreativitet, sa jeg flyttede
til Steiner for at kunne udvikle mig i det kreative og rent mentalt; alle havde en helt
anden tryg og glad energi, end pa den folkeskole jeg kom fra, sa der var slet ingen tvivl
om, hvor jeg horte til (Steiner)”. Et lignende udsagn naevner: “Folkeskolen var ikke det
rigtige valg for mig. Der var for meget larm i klassen, mobning pa hele argangen, og man
blev vurderet og skulle puttes i kasser hele tiden”. Mens disse besvarelser leegger vaegt
pa det kreative hhv. at slippe for evindelige vurderinger, har en tredje informant yderli-
gere at tilfgje: ”Jeg klarede mig darligt fagligt i min folkeskole og endte med at ga 2.
klasse om. Jeg fik stotteundervisning i matematik, men det hjalp mig ikke synderligt. Jeg
oplevede ogsa en hard tone i det sociale pa min folkeskole og ikke s& god kontakt til
meget travle leerere. Ellers havde jeg en lille teet rigtig god vennegruppe. Min mor be-
sluttede sammen med mig, at jeg skulle flytte ind i en nyoprettet 4. klasse pa Steinersko-
len. Det passede mig bedre med mere vaegt pa kreative fag og mere kontakt til leererne”.
Nogle tilveelger Steiner, fordi de har hert en masse godt om den: “Jeg kunne godt lide
undervisningsstilen...Jeg var ogsa meget kreativ og har aldrig haft mulighed for i et ud-

dannelsesmeessigt forhold at udtrykke det for Steiner”.

Tilsvarende har elever, som var begyndt pa den almene gymnasieuddannelse, skiftet til
Steiner: ”Alternativ til gymnasiets i mine gjne amputerede og leeringsheemmende ud-
dannelsessystem. Jeg gik forinden pa STX, hvilket medforte, at jeg — pa trods af at jeg
fagligt set klarede mig godt — mistrivedes pga. den herskende, direkte og mere skjulte,
konkurrerende og preaestationsfokuserede kultur. Pa Steiner fandt jeg med den fagligt
brede dannelse samt procesfokuserede undervisning rum til at udfolde mig fagligt uden
i samme grad at mistrives”. En anden tilfgjer: “Fordi jeg ville preve noget andet. Jeg
startede pa almen stx, men folte mig presset af karakterraeset, de altid flyttende timer og
et system, der bare ikke fungerede for mig”. Lignende toner lyder fra en anden: “Jeg
havde gaet et ar pa Aurehegj Gymnasium, da jeg valgte at droppe ud. Jeg sogte et andet
undervisningsmiljg, hvor der var mere fokus pa at leere end at praestere — det var en af
grundene til, at jeg startede pa Vidarskolen. Men det, som var den sterste grund til, at
jeg startede pa en Rudolf Steiner uddannelse, var den, at jeg var bedre til at bruge mine
heender, end jeg var boglig, og derfor gav Vidarskolen mening for mig at ga pa. Uddan-
nelsen gav mig selvtillid, styrkede mig til at finde min egen vej og kleedte mig pa til et

nyt kapitel”.

Mens nogle elever saledes valgte stx fra og Steiner HF til, valgte andre Steiner HF uden

forst at frekventere en anden gymnasial uddannelse: “Jeg valgte Steiner, fordi det var en
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gymnasial uddannelse — men samtidig det leengste fra den klassiske gymnasiale uddan-
nelse, som jeg kunne finde. De mange kreative fag tiltalte mig — og det at skolen var
eksamens- og karakterfri, stod lysende klart som et keempe plus for mig!”. Flere infor-
manter har foretaget et meget bevidst valg, som de formulerer klart og tydeligt: “Jeg
valgte Steiner HF, fordi der er plads til leering for leeringens skyld og plads til at udforske
fagene med nysgerrighed. Kreativitet og eksperimentering bliver rummet, for der er
bare nogle ting, som man skal kaste sig ud i, og som man ikke kan teenke sig igennem.
Kontrasten mellem de handveerksmeessige fag og de boglige fag tilleegger jeg ogsa stor
betydning, da det giver leering en helt anden dybde og nuance. Derfor valgte jeg Stei-
ner”. Mange af informanterne leegger med andre ord veegt p4, at Steiner HF er en alsidig
ungdomsuddannelse, der i kraft af sin bredde kommer til at udgore et alternativ til det
almene gymnasium, byggende pa frihed fra karakterer og eksaminer, kreativitet og en
holistisk tilgang til eleverne. De rosende udsagn vedrorer bade fagraekken og leerersta-
ben — iseer folelsen af at blive set og hort, at der tages hensyn til den enkelte elev, og at
den enkelte kan seette sine kreative evner i spil. Samme historie kan ses hos denne infor-
mant, der skriver: ”Jeg valgte Steinerskolen i Aarhus af den simple arsag, at stedet ap-
pellerede til mig ganske naturligt. Deres peedagogiske grundlag virkede tiltreekkende,
og deres grundige fokus pa udviklingen af det enkelte individ og dets mange unikke
facetter har jeg ogsa dyb sympati for. Kort sagt har hele deres undervisningsform og
forleb beriget mig med veerdier og kvaliteter, som jeg den dag i dag aldrig ville vere
foruden”.

Nogle fremheever Steinerskolens rummelighed som den veaesentligste grund til, at de fo-
retrak at ga pa Steiner. Med rummelighed menes flere ting. Det er veerd at bide meerke i
nogle gennemgaende treek. For det forste har langt de fleste unge oplevet at blive modt
med abenhed blandt klassekammeraterne og leererne. De deltager efter egen opfattelse i
et skolemilje, hvor der ikke larmes og mobbes, men derimod er ro til fordybelse og tid
til at finde sig selv i en meningsfuld tilveerelse. For det andet henviser de igen og igen til
den brede fagreekke, i seerdeleshed de kreative fag. For det tredje fremheever de unge, at
der skabtes et sammenhold og feellesskab, som de ikke havde erfaret tidligere.

Her ses kort sagt, at feellesskab, undervisningsmilje og leerernes kompetencer udger et
vaesentligt grundlag for at tilveelge Steinerskolerne. I de tilfeelde, hvor foreeldrene traf
valget for deres born og satte dem i Steinerskole tidligt, endog ogsa i vuggestue og bor-
nehave, har eleverne tilegnet sig de seerlige omgangsformer, som karakteriserer Steiner-
skolerne — f.eks. feellesskabet og sammenholdet, traditionerne og de faglige krav. De har
endvidere tilegnet sig beveegelsen mellem de klassiske boglige fag og handveerksfag og

kunstneriske fag. Disse elever veaelger at gennemfore HF pa en af de fem Steinerskoler,
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der tilbyder HF, fordi de betragter arbejdsformen og det sociale miljo som det helt rigtige
for dem. De elever, der kommer udefra, angiver i deres svar de motiver og overvejelser,
de har. Det ser ud til at veere meget bevidste valg, hvor informanterne foretager en sam-

menligning mellem folkeskolen og Steiner eller det almene gymnasium og Steiner HF.

Hvad laver du i dag?

67 af besvarelserne omfatter erhvervsuddannelse (13), kort videregdende uddannelse
(6), mellemlang videregdende uddannelse (11) og desuden ogsa bacheloruddannelser pa

universitetsniveau (37).

Uddannelse Arbejde

37

N\ 4

= Erhvervsuddannelse = KVU = MVU = Ba pa uni = Fuldtid = Deltid

Hvad laver de i dag?

m Uddannelse = Arbejde = Andet
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106 elever svarer, at de arbejder pa fuld tid, mens 47 arbejder pa deltid. Endelig har 79
angivet, at de laver noget “andet”. Denne kategori omfatter mangt og meget. En peen
del er i gang med et hgjskoleophold, mens andre gennemforer udlandsrejser som led i
et sakaldt sabbatar. Det samme gor halvdelen af deres jeevnaldrende. Det er endvidere
saledes, at nogle sparer op til deres kommende studietid pa universiteter, professions-
hgjskoler eller erhvervsakademier. Nogle er involverede i frivilligt arbejde herhjemme
eller i udlandet. Et par er i faeerd med at aftjene veernepligt. Ved siden af erhvervsarbejde
pa fuldtid eller deltid leeser nogle supplerende fag eller lofter deres fag fra C til B-niveau
for at kunne soge optagelse pa bestemte studier. Igen skal det understreges, at tallene
omfatter elever fra tre forskellige argange. Steiner HF er karakter- og eksamensfri, hvil-
ket betyder, at eleverne skal soge gennem kvote 2. Her forudseettes det ofte, at ansogere

har veaeret pa hgjskole, haft erhvervsarbejde eller deltaget aktivt i frivilligt arbejde.

Hvilken form for arbejde er der sa tale om?

Enkelte har veeret hele spektret igennem fra lagerarbejde over paedagogmedhjeelper til
tjener, eller fuldtid som kekkenmedhjeelper, pedelmedhjeelper og leerervikar. Relativt
mange har arbejde som paeedagogmedhjeelper enten inden for rammerne af Steinersko-
lerne eller i offentlige dagtilbud. Det er ligeledes kendetegnende, at mange arbejder i
forskellige dele af servicebranchen som f.eks. bartender, medarbejder i café, barista, re-
kvisiter for en TV-kanal, salgsassistent i dagligvarebutikker som COOP, Irma, 7-Eleven,
DAC m.v. Kulturlivet er ogsa steerkt repreesenteret i form af filmproducent, skuespiller-
elevuddannelse, modelarbejde o.l. Det er fremherskende, at mange arbejder i forskellige
former for paedagogiske institutioner — typisk i medhjeelperjob pa dagtilbud, SFO og vi-
karer pa skoler. Nogle har fundet en mere specifik niche sa som plejehjem eller sund-
hedssektoren. Desuden finder en del vej ind i produktionsarbejde i forskellige virksom-
heder, og en lignende del er i gang med klassiske bygningsfag s& som temrer, snedker

eller som ufagleert inden for branchen.

Hvilken uddannelse gnsker du at gennemfare?

De unge fra Steiner HF er ikke sa ensporede, som det undertiden antages. Antagelsen
bygger pa, at de mange kreative timer primeert vil udmente sig i, at de unge seger kunst-
neriske uddannelser. Den antagelse kan dog manes til jorden pa baggrund af spergeske-
maet. I stedet ses et billede af, at de unge onsker at sgge bredt i uddannelsessystemet.
Nogle gar i forleengelse af deres job ind pa paedagogiske og sociale uddannelser, dvs.
uddannelse som leerer eller paedagog. Unsket gar for nogles vedkommende i retning af
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den frie leereruddannelse i Ollerup. Andre teenker i at soge optagelse pa professionshej-
skolerne for at uddanne sig som paedagog, sygeplejerske, jordemoder og leerer. Dvs., at
de unge med Steiner HF i baglommen satser pa at bidrage til at opretholde den nuvae-

rende standard i et offentligt velfeerdssystem, som skriger pa arbejdskraft.

Med hensyn til universitetsstudier er spredningen ogsa markant: enskerne reekker fra
de klassiske professionsfag (medicin, jura, teologi) til fag som statskundskab (AU), oko-
nomi (KU og CBS), matematik, biokemi, fysiologi, ingenior, humaniora (RUC), antropo-
logi, arkitektur, veterineerstudiet, audiologopaedagogik, sociologi og psykologi. Endelig
er der en gruppe, der stiler efter teknologipreegede uddannelser pa DTU (f.eks. ingeni-
eruddannelse inden for vind/vand-teknologi og grenne energikilder eller elektrotekno-
logi). Tillige er der betydelig interesse for erhvervsfaglig uddannelse som temrer, guld-
eller splvsmed, dyrepasser, kosmetolog, designuddannelse, maskinmester, journalistik
eller fotojournalistik. Enkelte har efter afsluttet HF gennemfert uddannelse som ubefa-
ren skibsassistent og har et enske om at ga videre med en maritim uddannelse til skibs-
forer eller maskinmester. Herefter kan vi vende tilbage til antagelsen om voldsom seg-
ning til de kunstneriske fag. Selv om denne antagelse anskuet ud fra ovenstdende op-
remsning ikke har den gang pa jord, man forestiller sig, er der naturligvis og naeppe
overraskende nogle elever, som sgger i retning af de musiske og kreative fag. En del
onsker en uddannelse i musik — enten pa universitet eller pa musikkonservatoriet. Des-
uden enskes optagelse pa kunstakademiet (Kebenhavn). Ligeledes satser en reekke unge
pa at blive uddannet inden for fag, der knytter sig til skuespilscenen, dvs. bade uddan-
nelse som skuespiller og de forskellige uddannelser, som relaterer sig til de mere prak-
tiske opgaver i forbindelse med scenearbejdet. Nogle er endnu ikke tilstreekkeligt afkla-
rede: de mange muligheder kan gore det vanskeligt at veelge sin rette hylde. En naevner
f.eks., at hun er splittet mellem kunst, kemi og biologi. Andre er usikre pa, om det er

ingeniorstudiet eller matematik og teknologi, der forekommer mest tiltreekkende.

Endelig er der en mindre gruppe unge, der er i gang med jordbrugsuddannelse f.eks. i
Norge. Det er ogsa af interesse for det danske samfunds fremtid, at ganske mange teen-
ker i retning af erhvervsfaglige uddannelser — lige fra de mere servicebetonede til de
produktionsmaessige omrader. Ikke mindst pa baggrund af, hvor vanskeligt det har vee-
ret at rekruttere til de bla fag, er det opmuntrende, at relativt mange onsker sadanne fag
(badebygger, maskinmester, skibsferer). De er en mangelvare, og den steerke danske pla-

cering inden for skibsfart (Maersk f.eks.) ser ud til at fa tilfert nyt blod.

Konkluderende er det muligt at konstatere, at unge med Steiner HF har fdet mange mu-
ligheder for at uddanne sig, og at disse mange muligheder ogsa vinder genklang. Ud fra

de selvrapporterede onsker kan vi ogsa konkludere, at den brede fagraekke af boglige
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fag pa den ene side og kunstneriske og handveerksmeessige fag pa den anden side dbner

for en bred vifte af realistiske uddannelsesvalg.

Pa baggrund af de neevnte onsker er naeste skridt i denne rapport at kigge naermere pa

de unges brug af gymnasiale suppleringskurser (GSK).

Har du benyttet GSK eller HF-enkeltfag?

286 har besvaret sporgsmalene i relation til GSK. Heraf har 45 benyttet sig af GSK, sva-
rende til godt og vel hver sjette elev. Det er veerd at bemaerke, at tallet 45 deekker den
samlede kohorte af elever, der pa tidspunktet for udfyldning af spergeskemaet har af-
sluttet deres HF-uddannelse for henholdsvis 2, 15 og 27 maneder siden. Det er ligeledes
vaesentligt at veere opmeerksom pa, at Steiner HF ikke giver adgang til optagelse i kvote

1, men alene i kvote 2.

Baggrunden for at benytte GSK er, at det pa mange videregdende uddannelser er en
forudseetning for at blive optaget pa uddannelsen, at ansogeren har et eller flere fag pa
et bestemt niveau og evt. opnaet en bestemt karakter i fagene. En anseger kan ved hjeelp

af GSK supplere med disse fag og niveauer eller forsege at forbedre sin karakter i et fag.

Indledningsvist kan det saledes konstateres, at man heller ikke kommer sovende til at
gennemfore nedvendig supplering for at blive optaget pa enskestudiet eller enskeud-
dannelsen. De unge fra Steiner har trukket pa VUC (26), pa DTU (10) og et andet sted
(9). Nar der sporges til fag og faglige niveauer (A, B, C), svarer de 45 informanter:

Matematik A, fysik B, kemi B, engelsk A, biologi A og B, spansk A, tysk B, psykologi C,
filosofi C, billedkunst C, virksomhedsgkonomi C, afseetning C. Skolerne udbyder kun
én fagpakke og kan derfor ikke deekke alle fag pa hejeste niveau.

Herefter begrunder de deres "hvorfor’ med henvisning til at skulle opfylde specifikke
adgangskrav (30), for at forbedre mine muligheder for videre uddannelse generelt (4),
for at dygtiggere mig (10) og endelig en enkelt, der ikke skulle bruge supplering til andet
end at blive klogere. Ved at parre uddannelsesensker med behovet for GSK fremgar det,
at der ud fra de tilgeengelige data er god overensstemmelse mellem udtalte gnsker om
en fremtidig uddannelse og brug af GSK. I seerdeleshed ser det ud til at vedrere opta-
gelse pa naturvidenskabelige fag.

I forleengelse heraf sporges: Fik du vejledning til valget, hvilket 11 ud af de 45 fik. Vej-
ledningen modtog de dels pa Steiner HF (5), pa kommende uddannelsessted (2), pa stu-
dievalg.dk (1) pa VUC (3) og andre steder (4). Lockdown med baggrund i COVID-19 fra
marts 2019 udelukkede nogle muligheder for vejledning.
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Hvordan trivedes du pa Steiner?

Det overordnede billede er, at eleverne trivedes i hgj grad. Ud af 277 besvarelser vurde-
rer omkring 80%, at de var glade for at ga i skole, mens kun 3% mener det modsatte. En
ekstremt hgj score pa elevers velbefindende. Samme tendens gor sig geeldende hele vejen
igennem de sporgsmal, der er relateret til trivsel. Nar det handler om vanskeligheder i
undervisningen, oplevede de unge, at de selv kunne gore noget (88%); det betyder, at de
har kontrol over egne muligheder. Denne kontrol forsteerkes sa, nar der sporges til lee-
rernes engagement og stotte: Laererne var gode til at samarbejde om undervisningen,
mener godt 75%, mens kun 4% mener det modsatte. Et tilbagevendende tema i dansk
uddannelse er tanken om, at feedback er gavnligt. 78% procent af de adspurgte mente,
at de fik tilbagemeldinger, som de kunne bruge i deres videre skolegang. Tankevaek-
kende er ligeledes, at der tages imod elevernes ideer. Ikke kun som skueverdi, men reelt
i selve undervisningen (80%). En anden keephest i dansk uddannelsesforskning vedrerer
motivation. P& Steiner HF ser det ud til, at undervisningen motiverer den enkelte til at
leere nyt. Det fremgar af skemaet, at 71% har en erfaring med det. Ganske fa mener det
modsatte (3%). Mht. et oplevet tilhersforhold svarer informanterne, at de felte, at de
herte til pa skolen (83%), hvilket forteeller, at Steinerpaedagogikken er lykkedes i forhold
til at skabe feellesskaber og sammenhold i skoleklasserne. Ganske fa folte ikke et tilhors-
forhold. Afrundende sporges til den enkelte elevs klasse, og her kan der igen henvises
til en hej grad af forstaelse og gensidig respekt (69%). Kun 5% er uenige. Samtidig kan
dette helhedsindtryk bekraeftes, nér eleverne bedes om at angive deres fortsatte kontakt
til deres skole og klassekammerater. Over halvdelen tilkendegiver, at de har ugentlig
kontakt med skolen og/eller kammeraterne, mens en lille fjerdedel har ménedlig kon-
takt. Det kan formodes at veere et seersyn, at de tidligere elever ses s& hyppigt, som de
oplyser. Feenomenet kan udleegges pa mindst to mader: i den positive variant kan hyp-
pigheden skyldes det teette forhold til kammerater og leerere, hvorimod den negative
variant ville pege pa, at det store flertal elever pa Steiner HF har gaet i Steinerskole fra
vuggestue eller bernehave af. De har taget Steiners filosofiske og paedagogiske grundlag
til sig, uden at det har udelukket dem fra andre muligheder. I denne rapport bliver det
tydeligt, at Steiner HF-elever er opsogende i forhold til uddannelsesverdenen. Trivsel og

fastholdelse er i denne forbindelse ssmmenhzengende, jf. den felgende oversigt:
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Antal fuldferte elever samlet fra 2020-2022 5 Steiner Hf
skoler

Skole Vidar Skolen

Afsluttede i 2020 2021 2022

Optagede elever

Afbrudte elever

Feerdiggjorte elever

Fuldfgrelse uden hf-bevis

Fuldfgrelse hf-bevis

Fuldfgrelsesprocent 90 84 86
Fuldfgrelsesprocent med hf-bevis 90 84 86
Stgtte med eller uden tilskud

Stgtte i 1.+2.HF 12 8 11
Heraf SPS-stgtte: 9 5 6

Periodevis reduceret skema i HF:
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Skole Michael Skolen

Afsluttede i 2020 2021 2022
Optagede elever 25 26 29
Afbrudte elever 1 2 2
Faerdiggjorte elever 24 24 27
Fuldfgrelse uden hf-bevis 0 0 0
Fuldfgrelse hf-bevis 24 24 27
Fuldfgrelsesprocent 96,00 92,31 93,10
Fuldfgrelsesprocent med hf-bevis 96,00 92,31 93,10
Stgtte med eller uden tilskud

Stgtte i 1.+2.HF 4 7 11
Heraf SPS-stgtte: 3 4 5
Periodevis reduceret skema i HF:

Skole Rudolf Steiner Skolen Kvistgaard
Afsluttede i 2020 2021 2022
Optagede elever 27 27 15
Afbrudte elever 3 1 3
Feerdiggjorte elever 24 26 12
Fuldfgrelse uden hf-bevis 0 0 0
Fuldfgrelse hf-bevis 24 26 12
Fuldfgrelsesprocent alle 88,89 96,30 80,00
Fuldfgrelsesprocent med hf-bevis 88,89 96,30 80,00
Stgtte med eller uden tilskud

Stgtte i 1.+2.HF 2 3 1
Heraf SPS-stgtte: 2 3 1
Periodevis reduceret skema i HF: 0 0 0

25
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Skole Rudolf Steiner Skolen i Odense
Afsluttede i 2020 2021 2022
Optagede elever 28 21 21
Afbrudte elever 3 4 3
Faerdiggjorte elever 25 17 18
Fuldfgrelse uden hf-bevis 0 3 3
Fuldfgrelse hf-bevis 25 14 15
Fuldfgrelsesprocent 89,29 80,95 85,71
Fuldfgrelsesprocent med hf-bevis 89,29 66,67 71,43
Stgtte med eller uden tilskud
Stgtte i 1.+2.HF
Heraf SPS-stgtte: 2 4 2
Periodevis reduceret skema i HF:

Skole Rudolf Steiner Skolen i Aarhus
Afsluttede i 2020 2021 2022
Optagede elever 28 50 28
Afbrudte elever 3 14 5
Feerdiggjorte elever 25 35 23
Fuldfgrelse uden hf-bevis 0 1 1
Fuldfgrelse hf-bevis 25 34 22
Fuldfgrelsesprocent 89,29 70,00 82,14
Fuldfgrelsesprocent med hf-bevis 89,29 68,00 78,57
Stgtte med eller uden tilskud

Stgtte i 1.+2.HF 8 12 7
Heraf SPS-stgtte: 5 8 3
Periodevis reduceret skema i HF: 2 3 3
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Skole Alle skoler

Afsluttede i 2020 2021 2022
Feerdiggjorte elever 124 134 102
Fuldfgrelsesprocent 90,69 84,71 85,39
Fuldfgrelsesprocent med hf-bevis 90,69 81,45 81,82
Stgtte med eller uden tilskud

Stgtte i 1.+2.HF 26 30 30
Heraf SPS-stgtte: 21 24 17
Periodevis reduceret skema i HF: 2 3 3
Antal elever med stgtte af samlede afgangselever (%) 20,97 22,39 29,41

Skemaet viser, at gennemforselsprocenten er hoj, at fa elever falder fra, og at langt de
fleste gennemforer HF-uddannelsen med erhvervelse af bevis. Nogle fa elever opnar
ikke et tilstraekkeligt niveau og far derfor ikke et HF-bevis, men har alligevel gennemfort
en hel ungdomsuddannelse. Forklaringen findes i klassemiljoet, undervisningsstilen og
leerernes store engagement i deres elever, og dette understreges yderligere af, at eleverne

kommer hinanden ved pa en god og konstruktiv made.

Sammenfattende er det et udtryk for, at eleverne trives eller maske ligefrem stortrives.
Det er et tankeveekkende indspark i diskussionen om mistrivsel, jf. det tidligere afsnit
om mistrivsel blandt unge. Det bor vaekke til eftertanke, at eleverne pa Steiner HF ople-
ver, at de trives godt. I sammenligning med andre ungdomsuddannelser er resultatet
opsigtsveekkende, og erfaringerne fra Steiner kunne inspirere andre ungdomsuddannel-
ser. Baggrunden er: De senere ar har flere undersogelser afdeekket en markant stigning
i antallet af unge, som mistrives. Tal fra Den Nationale Sundhedsprofil fra 2022 viser, at
hver tredje unge kvinde og hver femte unge mand i alderen 16-24 ar har et selvrappor-
teret darligt mentalt helbred. I takt med at psykisk mistrivsel er vokset i omfang, er ef-
tersporgsel efter forebyggende indsatser, der er lette at gennemfore, steget. Nar der ses
neermere pa, hvad de unge pointerer, er der tale om en substans, som har bud til alle
ungdomsuddannelser. Det geelder det forhold, at der er plads til, at eleven selv far kon-
trol over situationen (mestringskompetence) — nogle gange pa egen hand, andre gange
med stotte eller stilladsering fra leererne. Det burde ogsé inspirere andre ungdomsud-
dannelser, at det pa Steiner er lykkedes at motivere eleverne til at holde ved og at lere

nyt.
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Stettemuligheder

Steinerskolerne leverer ogsa en samfundsmeessig ydelse med hensyn til at optage elever
med forskellige udfordringer, som det hedder pa nydansk. I spergeskemaet hedder det:
Havde du seerlige behov for stotte?

De besvarelser, der angar dette tema, peger pa folgende:

I den lettere ende, dvs. hvor det ikke kreever en mere omfattende indsats: fra leese- og
skrivestette over omformulering af opgaver i et enkelt fag og til behov for en dreftelse
af den unges tvivl om krav knyttet til en bestemt opgave. Nogle havde stottetimer i de
forste skoledr, men ikke i det senere forleb, hvor de til gengeeld understreger den psy-
kologiske stotte, de modtog fra leererne. Oplevelsen er, at leererne er til radighed, nar
behov opstar: “Nogle gange fik jeg specialpaedagogisk stette af min vejleder, hvis jeg var
i tvivl om de krav, der var til opgaven”, neevner en informant. En anden tilfgjer: “"Min
matematikleerer havde en seerlig forstaelse for mine udfordringer og hjalp mig, nar jeg
havde brug for det i timerne”. Et tredje udsagn lyder: “Jeg fik ekstraundervisning i ma-

tematik og lektiehjeelp”

I den noget tungere ende berettes om behandlingsforleb, som forudsatte en gennemgang
af lektier og undervisningsmateriale. Dertil kommer ekstraundervisning pga. Asperger.
En anden neaevner angst og mistrivsel, som blev overvundet gennem helseeurytmi, fordi

det hjalp den pageeldende elev i hej grad.

Enkelte beretter om skolens accept af, at de kunne komme til psykolog i skoletiden. Til-

svarende naevner en anden, at det var muligt at holde pauser, nar der var brug for det.

Herudaf kan det generelle billede opstilles: Steinerskolerne optager elever med seerlige
behov. Skolerne seetter kreefter ind pa at stotte og hjelpe sa vidt muligt. Dette synes at
ramme elevernes behov. En enkelt noterer dog, at han/hun ikke fik hjeelp, fordi “leererne
aldrig kom med et forslag” i forhold til overvindelse af ADHD og misofoni (lydoverfel-
somhed). Af besvarelserne fremgar det, at 17 elever har modtaget specialpeedagogisk
stotte, 45 elever seerlig individuel undervisning, 3 elever sygeundervisning og 29 elever
forskellige former for ekstra indsats (hjeelp til at strukturere opgaver, lektiehjeelp og vej-
ledning). Samlet er der tale om 94 elever ud af 277. Skolerne indrapporterer et lavere
antal, men det kan skyldes, at nogle elever stottes i klassen, uden at det er opgjort i form

af seerlige indsatser. Typisk ser vi, at det drejer sig om den ekstra indsats, leererne gor.

Dermed kan indsatsen/stottemulighederne karakteriseres som bade acceptable og til-
fredsstillende. Det interessante er naturligvis, om elever kan gennemfore deres uddan-

nelse i kraft af, at de stottes af skolernes personale. Det generelle indtryk er, at det lykkes
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— formodentligt ogsa fordi der skabes et godt og steerkt feellesskab eleverne imellem som
en ekstra beskyttelsesfaktor. En forelgbig konklusion kunne pege pa, at det dbne milje,
hvor elever foler sig modt og hert, skaber gode muligheder for elever, der ellers ville

have droppet ud, jf. igen det tidligere skema (s. 23-26).

Forholdet mellem boglige, hdndsvcerksfag og kunstneriske fag

I sporgeskemaet indgik en forklarende tekst, som vi gentager her: For at sikre plads til
de kunstneriske fag og handvaerksfag pa Steiner HF er en del af de boglige fags under-
visning flyttet til andre tidspunkter. Denne undervisning har du enten modtaget i det
skolear, hvor du gik i 10. kl. pa Steinerskolen, eller som ekstra undervisning i begyndel-
sen af 1. HF.

Hvordan har du oplevet fordelingen mellem boglige, kunstneriske og
hdndvcerksfag i 10. klasse?

Det samlede overblik over besvarelserne pa dette spargsmal angiver en hoj grad af til-
fredshed med fordelingen. De fleste informanter peger pa variation i skoledagen og be-
tydningen af, at variation mellem boglige, kunstneriske og handveerksmaessige fag var i
balance. Dermed mener de, at man ikke lgb sur i f.eks. for meget af det ene eller det

andet.

Der er dog veesentlige forskelle, som det er veerd at bide meerke i. De HF-elever, der gik
i 10. klasse under nedlukningen pa grund af COVID-19, oplevede, at nedlukningen ”fjer-
nede stort set alt det kreative og dermed kun efterlod en masse af de boglige fag tilbage”,
som en formulerer det. En anden ”foler helt klart, at 10. klasse var der, hvor der var flest
kunstneriske fag”. En informant siger, at fordelingen var god, men der “manglede fokus
pa musik”. Oplevelserne er kort sagt ikke ens. Flertallet oplever, at fordelingen var god,
men enkelte har den opfattelse, at “der var mere fokus pa de boglige fag”.

Andre gor opmarksom p4, at fordelingen som sadan var god eller fin, men er kritiske i
forhold til, at “det ogsa kunne veere fedt at have kreative fag blandet mere ind i midten
af boglige fag i stedet for, at alle de kreative fag 1a sidst pa dagen”. Betydningen af de
kunstneriske fag og handveerksfagene formulerer en pa folgende made: “Foler de kunst-
neriske fag gav mere energi til de boglige fag, da man fik en lille pause i lobet af dagen,
hvor hjernen blev aktiveret pa en helt anden made, og at man (derfor) blev helt til stede
og opmearksom”. En anden “folte, at de kreative fag blev overtrumfet af de boglige i 10.
klasse”. Meningerne er som gengivet her delte. F.eks. hedder det i et af svarene: “Jeg
husker 10. klasse som mere fagligt tung”, men et andet svar lyder: “En positiv oplevelse
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vil jeg sige. Der var et sund miks af dem begge fordelt rimeligt fornuftigt saledes, at intet
blev for kedeligt og gentagende”. Som allerede naevnt vurderer det overvaeldende flertal
af eleverne, at fordelingen var fin — i det mindste indtil Corona. Nuancerne findes ek-
sempelvis i form af, at enkelte elever anforer, at der kom mere fokus pa boglige fag i 10.
klasse, nar de sammenlignede med tidligere klassetrin. Flere naevner, at overgangen fra
grundskolen til overskolen udgjorde et keempe skift. De oplevede, at de skulle fa styr pa
mange lose ender og indhente et niveau inden forste HF. Nar det ikke blev for overveel-
dende, skyldtes det som en papeger: “Jeg folte mig taget hdnd om og fert igennem en
masse nyt stof”. En besvarelse opsamler egentligt ganske fint flertallets syn: “Den gene-
relle fordeling var god; det resulterede i lange dage, men det var egentligt ikke et pro-
blem, fordi de forskellige leeringsformer komplementerede hinanden godt og derfor gav
en afveksling i forhold til hvilke dele af ens krop/hjerne, der blev aktiveret”.

Ikke alle er lige begejstrede for fordelingen, fordi de mener, at dagene blev for lange, og
at det faglige niveau ikke svarede til deres forventninger. Et svar lyder: “10. klasse be-
stod i sterste grad af kunstneriske fag og udveksling. Niveauet pa de boglige fag var dog
lavere, end hvad jeg havde ensket”. En anden tilfgjer: “For mange handveerksfag. Men
jeg var ogsa en meget matematisk anlagt elev”, mens en tredje skriver: ”Der kunne godt
leegges mindre veegt pa de kunstneriske fag og mere pa de boglige”. Det vil uden tvivl
veere en kontinuerlig opgave at udvikle denne fordeling, om end det er vanskeligt, nar
et flertal mener, at det fungerer udmeerket, mens et mindretal enten vil have mere eller

mindre af de pageeldende fag.

Igen skal det understreges, at mere end 90% er meget tilfredse med fordelingen og i
nogle tilfeelde ogsa foreslar eendringer med hensyn til organiseringen af meritundervis-
ning. Nogle tidligere elever opfatter HF-arene som gode, dog med den tilfojelse, at de
syntes, at “noget af Steinertanken med stof til hjernen og stof til kroppen med fx idreet

og kreative fag om eftermiddagen ikke blev fort igennem”.

Organiseringen af ekstraundervisningen (dvs. den meritgivende undervisning) far et
par knubbede ord med pa vejen: ”Ekstraundervisningen var meget ustruktureret og spo-
radisk. Jeg var igennem pensum, jeg allerede havde styr pa og havde haft tidligere, men
jeg skulle deltage i undervisningen, da jeg ikke havde eksamen i det. Det kunne veere
lost bedre med en test inden eller en individuel vurdering af vores faglige standpunkt.
Det foltes uretfeerdigt, da vi, der kom fra andre skoler, typisk havde et hgjere fagligt
niveau end resten af klassen; men vi skulle have ekstra undervisning, fordi vi kom med
en anden baggrund”. En anden kritisk vinkel udtrykkes saledes: “Jeg synes, at den ge-
nerelle fordeling har veeret ok. Nogle af de kunstneriske fag fik dog UTROLIGT meget
tid, hvor jeg til sidst folte, at det blev en smule langtrukkent. Altsa 4-5 uger med ren
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eurytmi kan jeg faktisk ikke helt se meningen med. Eurytmi er fint, og det er et Steiner
fag — men det mener jeg bestemt er i overkanten. Specielt da det ikke nedvendigvis var
for alle”. En anden informant peger p3, at fordelingen for sa vidt fungerede fint for ved-
kommende, men at de sterre skriftlige opgaver tog til, hvorfor vedkommende blev ud-
fordret pa den boglige del, og som rosinen i peolseenden meddeler en informant: “Hvis
man som jeg ikke kan lade veere med at sammenligne med, at hvis 11. og 12. klasse ikke
havde veret HF, men som de var engang, da vil jeg jo vide, at der er skaret kraftigt ned
pa de hdndveerksmeessige fag, hvilket i mine gjne er sergerligt! Selv de timer, der kaldes
handveerk som f.eks. design og arkitektur, er blevet mere akademiske og fagtunge —men
jeg forstar, at der ma stilles nogle nye krav ift. faglighed; det er bare rigtigt tydeligt, at
uddannelsen har forandret sig”. De knubbede ord til trods er det altovervejende indtryk,
at kombinationen af fagene er god. En sammenfatter det fyndigt: "Man far mere kontrol
og ro pa i de kunstneriske fag, som kan hjeelpe en til at mindske det pres, som kommer
fra de forventninger, der er til en i de boglige fag, som alle afsluttes pa anden del af
HFen”.

Forholdet mellem nye og gamle i gdrde

En af besvarelserne forsoger at skelne mellem gamle Steiner-elever og de nytilkomne og
vise, hvordan merittimer kunne influere pa andre fag: “Det fungerede okay for mig, da
jeg havde gaet i 10. klasse. Men der var lidt bevl med merit for andre elever, hvilket ogsa
gjorde, at vi nogle gange havde timer, hvor vi ikke kunne ga ordentligt igennem vores
stof, da der var for mange, der var til merittimer”. En anden teenker i samme baner:
”Fordelingen har veret fin. Men forventningen fra leererne til nogle af de kunstneriske
projekter har ikke gdet hand i hand med den meengde timer, vi havde. Iseer fordi nogle
var nye og aldrig feor havde provet at lave noget kreativt”. En informant, der er kommet
relativt sent til Steinerskolen noterer sig: “Jeg har helt sikkert haft folelsen af, at jeg som
individ har mistet meget ved ikke at have kommet ind pa en Steinerskole for 11. og 12.
klasse. Jeg har aldrig veeret typen, der sadan bare elsker skole, men har leert meget ved,
hvad en skolegang ogsa kan veere. ...Hvis man ikke er en del af miljoet, tror jeg, at mange
kun teenker, at skole/uddannelse er pa én made. Men nar du kommer ind i det her Stei-
ner-miljo, opdager du, hvor meget det betyder at have ens hele veesen i en undervisning;
ikke kun det faglige, men at hele kroppen leerer og forstar meget mere med bade psykisk
og fysisk undervisning — f.eks. eurytmi eller hvad det ellers kan veere. Jeg synes 100%, at
fordelingen har veret god, selv om der er fag, man kan lide mere end andre. Jeg er evig
taknemmelig for, at jeg valgte Steinerskolen i Odense frem for en traditionel 3-ars STX”.
En anden nytilkommen udtrykker noget i samme stil: “Jeg har og vil aldrig se mig selv
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ga 3 ar af mit liv der (STX). For det handler kun om at vaere god i timerne, have gode
karakterer for at veere noget og lave gode store opgaver. Det er ikke mig overhovedet
som individ. Derfor er jeg sa glad for mine to ar pa Steiner, fordi jeg fik lov til at bruge
hele mit jeg og ikke kun halvdelen af mig. Her bliver jeg vurderet pa, bade hvad jeg kan
og ikke kan, hvad jeg kan gore bedre ved det, jeg ikke klarede lige s godt. Med karak-
terer ved du aldrig, hvad du kan gere bedre pa de darlige punkter. Det giver dig kun
enten folelse af tilfredshed eller en folelse af, at du ikke er god nok. Pa Steiner leerer du
at fejle pa en god made. Du leerer, at man nar leengere med sine fejl ved, at man kan
bruge dem til noget godt. Det synes jeg ikke, at man geor pa en normal uddannelse med

dets uddannelsessystem med karakterer osv.”.

Hvilken betydning har studierejser og projekter som arsopgaven haft
for dig?

Dette sporgsmal besvares fra alle deltagere som en afgerende del af Steinerskolernes
identitet. Studierejser er en gjendbner i forhold til fremmede kulturer, andre skikke og
seedvaner og samtidig ogsa et udsyn, som eleverne betragter som noget, der ikke kan

undveeres.

Studierejserne blev sat pa pause under nedlukningen i den forstand, at de oprindeligt
fastsatte rejsemal ikke lod sig gennemfore. I stedet kunne der stadig rejses inden for kon-
gerigets greenser. Turen til Italien blev erstattet af en rejse til Bornholm eller Jylland. Ved
siden af studierejsen, som sigter pa at skabe en faglig helhed, har flere deltaget i andre

rejser — f.eks. orkesterrejser.

Studierejsernes betydning geres op i, at de bringer eleverne teettere pa hinanden og der-
med skaber et steerkere feellesskab. “Rejserne, vi har haft med skolen, har veeret nogle af
de fedeste ture i mit liv. Det har veeret enormt udfordrende, og det er de tidspunkter, at
jeg har leert mest om mig selv. Kunstrejsen er noget, jeg vil huske resten af mit liv. Alle
burde prove sadan en rejse”, lyder et signifikant udsagn, som nyder bred tilslutning med
lidt andre ord. I kernen er det dog de samme positive oplevelser, der henvises til.

Nar vi herefter vender os til arsopgaven, flyder detigen over med rosende udsagn. F.eks.
hedder det: ”Arsopgaven var en god leereproces. Laerte min egen motivation for emnet
at kende”. En anden understreger: ” Arsopgaven gav mig muligheden for at dykke ned
i et emne, som jeg elsker. Jeg leerte dog ogsa, hvor sveert det er at strukturere ens arbejds-
moral over en periode pa et ar. Det er en ultrafed mulighed for at leere noget nyt”. Eller
som denne informant skriver: ”Arsopgaven var det fedeste projekt i hf. Bade for ens

selvudvikling og forstaelse inden for ens selvvalgte emne”. En anden anskuer
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arsopgaven og studierejser i et storre perspektiv: “Vores skolearbejde er noget af det
fedeste, jeg har provet. Der skabes en hel serlig dynamik mellem klassekammerater,
som ingen af os far med andre mennesker pa samme made. Det er den perfekte blanding
mellem leering og hygge sig kammerater imellem”. Arsopgaven betragtes fra alle som
uhyre vigtig, fordi det — som en skriver i sit svar — “var dejligt at arbejde med noget sa
selvsteendigt og et emne, man selv vaelger. Der er ikke andre end dig selv, der bestemmer
hvilken retning, du vil beveege dig i, og den frihed elskede jeg. Jeg synes, at arsopgaven
er en rigtig god ovelse bade til studielivet og livet generelt!”. Arsopgaven er kort sagt
vigtig for eleverne: ” Arsopgaven var sjov at lave, men samtidig foltes den lidt som spild
af tid, da den ikke havde nogen officiel funktion, men traditioner er traditioner pa den
skole”, neevner en enkelt informant, som afviger fra de evrige besvarelser, hvor adskil-
lige gar i brechen for arsopgaven og dens rolle: “Det er noget af det mest karakteristiske
ved Steiner for mig”. Arsopgaven og studierejsen ses som afgerende for Steiner HFs
seerpraeg. En informant er meget rosende, idet vedkommende skriver: ” Arsopgaven fun-
gerer stadig som mit primeere kunstneriske fokus, som den ogsa gjorde det under skole-

gangen. Saledes har det haft stor indvirkning pa mig som person”.

Enkelte gor opmeerksom pa, at nedlukningen delvist odelagde oplevelsen: "Det havde
veeret en meget bedre oplevelse, hvis vi havde mulighed for mere hjeelp, iseer til det
kunstneriske, men det var selvfolgelig igen sveert at fa, nar man primeert kun kunne ar-
bejde hjemmefra, og nar leererne ikke som sddan kunne hjeelpe eller mode op fysisk pga.
COVID”. I almindelighed betragter eleverne arsopgaven som altafgerende og hele sko-
legangen veerd: “Sa dejligt at slutte sin skolegang af med sine egne interesser og pa en
selvsteendig made”, anferer en, mens en anden nok fanger essensen af ”arsopgaven, som
gav mig muligheden for at prove at arbejde med det, som jeg nu breender endnu mere
for og forhdbentligt vil arbejde med resten af mit liv”. En sddan overstremmende ros til
arsopgaven kan belaegges med endnu et eksempel: ” Arsopgaven gav den unikke mulig-
hed for at fordybe sig i et emne i et helt ar. Det sker sjeeldent, at man far lov til at bear-
bejde et emne over leengere tid. Det gav mig mange kompetencer med i bagagen, en vilje
og tro pa mig selv, og jeg leerte en masse om alt det, der skal til for, at en virksomhed
fungerer. Jeg leerte at fremleegge foran mange mennesker og at skrive teoretisk, men pa
en leeselig made. Man leerer meget af processen”. Et ars arbejde er ikke altid sd ligetil. En
skriver om vanskelighederne, at “arsopgaven var en rigtig sveer proces for mig. Jeg er
meget stolt over, at jeg ndede i mal, men der var flere ting, jeg ikke var tilfreds med
omkring min proces. Jeg folte ikke, at jeg fik den hjeelp, jeg havde brug for, for at over-
skue opgaven, og jeg havde ikke svarene selv. Derfor fik jeg nogle knubs undervejs, som
jeg “overlevede”, men som jeg ikke foler, at jeg har overvundet. Men det er maske heller

ikke meningen. Jeg ved det ikke”.
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Enkelte andre folger i samme spor ved at efterlyse mere klar struktur fra skolernes side.
Eleverne naevner, at det er en meget stor og undertiden stressende opgave. Det er derfor
vigtigt, at rammer og retning for opgaven er ekspliciteret, saledes at alle elever kan for-

std, hvad der forventes af dem.

Afrundende fremhaeves et udsagn: ” Arsopgaven har dog betydet en del og ger det sta-
dig, da det var en kamp at fa den feerdiggjort. Der har veeret meget refleksion, sved og
tarer, sletten og lavet om pa den 1000 gange, for til sidst pa en made at std med sig selv
i handen og veere klar til et nyt kapitel”.

Har du oplevet det som et problem, at du skulle gennemfere denne
undervisning (meritundervisningen) for at fa plads til kunstneriske og
hdndvcerksfag?

De elever, der har veeret elever, siden de begyndte i skolen, har ikke betragtet det som
en ekstra opgave eller et problem at skulle ga i 10. klasse. Det kan skyldes, at skolerne
leegger vaegt pa kunst, og at det fylder i 10. klasse. Her skal man dog ikke forbiga, at der
er elever, som "ikke foler sig serligt steerke inden for det boglige” og derfor kommer
under pres. En anden vurderer, at ”de kunstneriske og handveerksfagene blev prioriteret
mindre end vores HF-fag, som 14 i 10. klasse. Der var generelt en stemning om, at de
kunstneriske og handverksfagene ikke havde den store betydning for, om vi afsluttede

vores HF med er godt vidnesbyrd”.

I materialet ses en del elever, som ikke er tilfredse med den ekstra undervisning (merit).
En siger f.eks.: “Jeg vil ikke sige, at det var et decideret problem, men det var klart bela-
stende og ligegyldigt. Det endte med pjeekkeri og fraveer fra stort set alle i klassen fra
merittimerne”. Denne udtalelse synes at sta alene. En anden har f.eks. den neermest mod-
satte opfattelse: “Nej, der var utroligt f& merittimer, som nemt kunne indhentes. Der blev
givet nogle fa overskuelige afleveringer, og leererne tog hensyn til, at der i forvejen var
en lektiemeengde fra de ogvrige skoletimer”. Denne hensyntagen kan en anden ikke gen-
kende: "Nogle gange kunne man maske godt have gaet mere pa kompromis med det
kunstneriske. Blandt andet eurytmi og andre obligatoriske kunstneriske timer. Disse ti-
mer kunne veere givet godt ud som merit, sa vi havde undgaet undervisning fra kl. 8.45
til 17/18 nogle dage”.

Kritikken kan have sin rod i, at alt ikke var lige godt tilrettelagt. F.eks. hedder det: "Me-
ritundervisningen var i mine gjne placeret pa en utroligt forvirrende made og desveerre
med meget utydelige retningslinjer. Jeg synes, at det er i overkanten at leegge sa meget
ekstraarbejde pa de nye hf-elever samt de elever, der har gaet i skole et andet sted”. En
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anden neevner ogsa noget til behagelig eftertanke: “Meritarbejdet tager fokus veek fra
selve HF-fagene, som jo er dem, der har den sterste betydning. Derudover mener jeg, at
det er misforstdet at inkludere 10. klasses materiale pa en HE”. Der efterlyses med andre
ord en forstdelse af, hvorfor meritundervisning ikke desto mindre er meningsfuld og
ikke betragtes som ligegyldig og intetsigende. Igen kan der konkluderes, at det store
flertal har veeret tilfredse og ikke oplevet det som et problem. Derimod ser det ud til, at
det forekommer problematisk for elever, der allerede har gaet i 10. klasse, f.eks. pa efter-
skole, og som mener, at de har erhvervet et tilstraekkeligt grundlag for at begynde di-
rekte i 1. HF. Det naevnes ogsa, at information om meritundervisning ikke foreld, da de
unge tilmeldte sig Steiner HF. Der skal efter unges opfattelse kommunikeres tydeligere

til de kommende elever, der skal igennem merit.

Har du oplevet det som problematisk, at du skulle gennemfare
denne undervisning, inden du kunne starte pa HF?

Ogsa i besvarelserne af dette spergsmal tilkendegiver det absolutte flertal, at det ikke
har veeret oplevet som vearende problematisk. Langt de fleste svarer et kort NE] pa
sporgsmalet, og de uddyber ikke deres nej. I stedet fremdrages her de kommentarer,
som peger pa det problematiske. I den forbindelse er der flere vinkler. En af dem handler
om, hvorvidt det var klart, hvad kravene til gennemforelse gik ud pa. En anden vedrorer

overlappet mellem 10. klasse og HF.

Forskellene i svarene kan skyldes, at elever med en leengere karriere i Steinerskolen har
veeret vant til undervisning i kreative og kunstneriske fag. Derimod har elever, der forst
kommer til i forbindelse med HF, en ekstra indsats at gore. Gor det s en forskel i sidste

ende?

Det oplever en enkelt: “Der blev gjort forskel pa nye og gamle elever i forvejen, men det
blev meget tydeligere af den ekstra undervisning”, mens en anden understreger opga-
vemengdens omfang, nar man har bade HF og ekstra undervisning. En tredje fremleeg-
ger sin opfattelse af skoledret: “Det var ikke sa godt planlagt i reekkefelgen, at vi skulle

gennemfore opgaverne, sa jeg ville helst have veeret fri”.
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Ville du enske, at alle boglige fag var placeret koncentrereti 1. og 2.
HF, hvis det beted, at du skulle undvcere de kunstneriske fag og
hdndvcerksfagene?

Det store flertal ensker ikke at koncentrere fagene i 1. og 2. HF. De vil meget gerne fast-
holde de kunstneriske fag. Argumenterne for at fastholde disse fag er flere. I det folgende

treekkes et antal svar ud.

En svarer f.eks.: "Det er ikke Steiner-tankegangen, der gor, at man starter der som sadan.
Min primeere opfattelse er, at folk kommer dertil for at fa lov til at udforske nye metoder
at udvikle sig pa gennem de kreative og kunstneriske fag”. En anden understreger denne
pointe ved at skrive: ”Vedligeholdelsen af det kunstneriske og handveerksmeaessige er en
af arsagerne til, at Steiner HF er Steiner HF”. Ligesom tidligere i denne rapport finder vi
ogsa elever, som gnsker at fremheeve variationen: "Personligt elsker jeg de kunstneriske
fag, og variationen af fag var med til at gore skoledagen interessant. Det, at der var nogle
fag, hvor man skulle arbejde helt anderledes, gjorde, at man samlede kraefterne. At man

kunne “hvile hovedet”, mens man brugte haenderne”.

Synspunktet stottes af flere, omend med andre ord: “Personligt var jeg mere til boglige
fag, men handveerksfagene gjorde ogsa, at man kunne overskue ar veere i skole en hel
dag fra 8 til 15.30”. En anden bakker mere principielt op ved at skrive: “De kunstneriske
fag og handveerksfagene er jo det, der udger en Steiner HF”. Denne udtalelse nyder til-

slutning fra stort set alle.

En anden tilgang anleegges af en besvarelse, hvori det hedder: “Jeg synes, at det burde
veere op til den enkelte, om man vil have de kunstneriske og handverksfagene eller ej,
men personligt synes jeg ikke, at jeg mistede noget fra de boglige fag pga. de kunstneri-
ske og handverksfagene”. Jeevnfor ovenstdende ville muligheden for at fraveelge fagene
underminere stort set alt, hvad Steinerskolen star for. Stort set alle besvarelser stotter

denne opfattelse.

Tilfredsheden til trods har nogle elever konkrete forslag til forandringer. En siger, at
vedkommende “ville gnske, at det blev genovervejet, hvilke kunstneriske fag er rele-
vante og i hvilket omfang de skal indga”. En anden stiller folgende forslag: “Man kunne
med fordel have 20% kunstneriske fag, 30% handvaerksfag og 50% boglige fag i lobet af
1. HF. 25% kunstneriske fag, 10% handveerksfag og 65% boglige fag i 2. HF. Man starter
i 1. HF med at fa stor leering omkring processer, modeller, teorier og boglige fag. Teori
og praksis udferes. Man afslutter i 2. HF med at beherske processer, idéudvikling, mo-
deller, teori i praksis og leerer at koble alle tre forskellige fag sammen. Man far mere

kontrol og ro pa i de kunstneriske fag, som kan hjelpe en til at mindske det pres, som
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kommer fra de forventninger, der er til en i de boglige fag, som alle afsluttes pa anden
del af HF’en”.

Det kan veere vanskeligt at forene Steiner classic med HF, fordi der i Steinerpeedagogik-
kens teoretiske afseet og dens praktiske omsaetning findes mangt og meget, som stritter
i forhold til HF. Betyder det, at man i virkeligheden forringer begge? I uddannelsespoli-
tisk regi ville man neeppe acceptere denne dikotomi. Der er sjeeldent tale om enten-eller,
men snarere om bade-og. Det indebeerer, at Steiner HF er i fortsat udvikling, og at denne

rapport forhabentligt kan levere et bidrag til processen.
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Kapitel 3. Forceldre og arbejde

Forceldres uddannelse og arbejde

Den sidste tematik, der tages op her, handler om hvorvidt aeblet falder langt fra stammen
eller det modsatte. Oversat til uddannelsesforskning handler det om de sociogkonomi-
ske faktorer. Dem har vi i dette spergeskema provet at identificere ved at bede eleverne
svare pa deres foreldres hojeste uddannelsesniveau og deres aktuelle arbejdsmeessige

situation.

Uddannelsesstatistikken opridser et generelt billede af, at de hojest uddannede har flere
muligheder for god beskeeftigelse og for at forudse et langt og sundt liv. Omvendt ser
det ud for de lag og klasser, der ikke har mulighed for at gennemfore uddannelse ud
over folkeskolen. I rapporten “Uden uddannelse” (Danmarks Statistik 2021) gentages
dette budskab med beleaeg i omfattende statistik.

Interessen her er ikke at repetere, at god uddannelse giver gode indkomster, gode boli-
ger og er godt helbred. Undersogelsen er i stedet optaget af at belyse, hvor Steinerele-

verne rekrutteres fra.

I besvarelserne ses, at bade mor og far bredt taget har en leengere videregdende uddan-
nelse —nemlig 37% af kvinderne og 32% af meendene. Hertil skal leegges, at videregaende

uddannelse af tre ars varighed omfatter 24% af kvinderne og 22% af maendene.

Tillige kan vi se, at foreeldrene har lennet fuldtidsarbejde — meendene 78%, kvinderne
69%. Deres arbejde er i gennemsnit hejt kvalificeret. Dette resultat kunne tyde pa, Stei-
nerskolerne primeert henvender sig til de bedrestillede.

Opgorelsen fra sporgeskemaet ser ud til at bekreefte, at eleverne ikke kender deres for-
eldres uddannelsesniveau og jobs, hvilket ikke er usaeedvanligt. Men Arbejderbevaegel-
sens Erhvervsrdd kan i en undersogelse fra februar 2022 konstatere, at Steinerskolerne
er blandede skoler (AE-radet, februar 2022).
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Kapitel 4. Transfer

Hvad kan andre ungdomsuddannelser Icere af Steiner?

Steinerskolerne er ikke paedagogiske ger, hvor man isolerer sig fra samfundet og dyrker
sine egne blomsterbede. De erfaringer, som tidligere er opsamlet (Jensen et al. 2012), in-
deholder stadig et potentiale, der kan virke udfordrende pa ungdomsuddannelserne. Vi
ved, at omkring 20% af en ungdomsargang ikke ndr at afslutte deres uddannelse. Det
kan skyldes mange ting. Men skal monsteret brydes, kan erhvervsskoler og gymnasie-
skoler leere noget af Steiner. Det geelder iseer den brede fagraekke, herunder de kunstne-
riske fag og handveaerksfagene. Der tegner sig et tydeligt billede fra Steinerskoler og Stei-
ner HF af, at disse fag ikke alene skaber variation i skoledagen, men ogsa byder nogle

op til dans, som ellers ville sidde alene tilbage.

De kunstneriske og praktiske fag bidrager til trivsel og velbefindende. I betragtning af
situationens alvor for vores ungdom er dette om muligt en vej til at overvinde mismod
og mistrivsel. Sammenligninger med andre HF-uddannelser viser, at Steiner HF generelt

klarer sig bedre, jf. https://danskegymnasier.dk/frafald-og-karakterer/
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Tema 1
Balancen mellem Steinerpceda-
gogikken og nye faglige madl

Opsummering

I dette tema ser vi pa leerere og rektorers oplevelser af skolens mode med den nye fag-
lighed i form af seerlige arbejds- og undervisningsformer, som folger med de gymnasiale
fagmal. Afsnittet belyser, hvordan leererne oplever og takler balancegangen mellem pa
den ene side: Steinerpaedagogikken og skolens traditionsrige praksisser - og pa den an-

den side: de nye udefra kommende krav til undervisningen.

Leerere og rektorer oplever, at overgangen til Steiner-hf pa flere mader har en positiv
betydning i forhold til udviklingen af skolens undervisning. Opkvalificering af leererne,
et starre fokus pa elevernes skriftlige, refleksive arbejde samt en oget og bredere brug af
digitale arbejdsformer i undervisningen giver skolen et fagligt loft. Steinerskolen ople-
ver desuden pa en ny made at dbne sig mod undervisningsmetoder, som anvendes pa
andre uddannelsesinstitutioner samt i hojere grad at kunne kvalificere eleverne til at

imedekomme de krav og arbejdsformer, de vil mede i deres videre uddannelsesforleb.

Samtidig oplever nogle leerere en bekymring for den udvikling, som er undervejs. Nogle
af Steinerskolens seerlige didaktiske grundprincipper kan virke pressede af de nye tiltag,
der skal have plads i undervisningen: Balancen mellem det praksisorienterede og det
teoretiske kan virke udfordret. Elevernes kropslige, praktiske og kunstneriske bearbej-
delse, som er vigtig for, at de lagrer det, der sker i undervisningen og gor det til deres eget,
opleves pa nogle punkter at matte vige for de digitale arbejdsformer. Eller at denne kre-
ative del, som kreever tid, nu er nedsaget til at optage mindre plads, for at man kan na

igennem de nye krav til pensum.

Pa lignende made oplever lererne, at der skal skabes en ny balance i forholdet mellem
det at undervise ud fra ude-fra-kommende mal og det, der rorer sig i den enkelte klasse.
Steinerskolens egne malbeskrivelser er formulerede i overordnede linjer og vedrerer
bernenes dannelsesmaessige udvikling. P4 den made har leererne traditionelt haft stor
frihed til at tilretteleegge deres undervisning ud fra klassens elev-sammensaetning, fag-
lige niveau og interesser. De nye mal betyder pa den ene side, at denne faglige
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fleksibilitet opleves at blive begraenset. Pa den anden side oplever nogle leerere det som
en tilfredsstillelse at vide, at eleverne kommer igennem det, de skal, og at det er upro-

blematisk at holde fast i Steinerskolens didaktik samtidig med, at de nye mal inddrages.

Videreuddannelse af Icerere skaber fornyet faglighed

Iveerkseettelsen af Steiner-hf har betydet, at en gruppe leerere har skullet opkvalificere
deres fag til kandidatniveau for fortsat at matte undervise i skolens zeldste klasser. Nogle
af skolens leerere har saledes taget et tilvalgsfag pa universitetet og gennemfort peeda-
gogikum. Desuden har skolerne ansat leerere udefra, som i forvejen havde disse kvalifi-

kationer.

Steinerleerernes videreuddannelse har betydet, at de har stiftet bekendtskab med under-
visningsmetoder, som de hidtil ikke har brugt pa skolen. Kurserne og involveringen pa
andre gymnasieskoler i deres paedagogikum har givet inspiration til deres undervisning;
deres didaktiske rdderum er blevet udvidet. Som en leerer, der har videreuddannet sig,
udtrykker det:

Vi har fiet en storre veerktojskasse. “Jeg har taget det som en positiv oplevelse at std pd
VUC og undervise, 0g sd bagefter tage de forskellige opgavetyper og forlebstyper med ind
0g forme dem, si det bliver Steiner-undervisning” (leerer under videreuddannelse)

Starre fokus pad skriftlighed og teoretisk refleksion

At leererne er blevet opkvalificerede og skal efterleve hf-bestemmelserne har betydet, at
de er blevet mere opmeerksomme pa den skriftlige del af fagene og stilladseringen af

elevernes opgaver:

Hele taksonomien, det med redegorende, analyserende, diskuterende. Det fyldte ikke seerlig
meget for. Jeg var bevidst om det, og forsogte at fi dem til det. Men slet ikke i samme grad
som jeg gor nu. (Danskleerer)

Treeningen i at udtrykke sig skriftligt pa en refleksiv og analytisk made har tidligere
fyldt mindre i undervisningen. Skriftligheden har iser veret i form af elevernes udar-
bejdelse af hovedfagshafter, hvor de selv beskriver indholdet af undervisningsforlebene.
Nu skal eleverne arbejde mere selvsteendigt, analyserende, perspektiverende og disku-

terende i deres skriftlige arbejder, hvilket mange lader til at drage fordel af:
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Iseer med hovedfagsheefterne, er de vant til rigtig meget skriftlighed, men det er rigtig meget
afskrift. Fx i historie at genforteelle det, de har hort. Det er ikke seerlig refleksivt. Si pd den
mdde har ikke veeret meget fokus pd skriftlighed i Steinerskolen, traditionelt. Men vi ople-

ver, der er en endring pd vej. (Danskleerer)

Nogle leerere har foretaget eendringer i deres grundleeggende tilretteleeggelse af under-
visningen. Tidligere var deres timer fx mere oplevelses-praegede, hvor de nu i hgjere
grad serger for, at eleverne ikke blot oplever fagets temaer, men forholder sig aktivt og
reflekterende i undervisningen, ogsa skriftligt. Arbejdet med selv at producere tekster
og forbedre sig gennem feedback-processer er en del af denne udvikling, og opleves at

veere givende for elevernes faglighed:

Jeg kan marke, der er meget mere skriftlighed i dansk og filosofi. For havde jeg mere sddan
et turistguide-syn pd det, altsd, hvor jeg syntes, det var vigtigt for dem at vaere i en form
for “rum” med litteraturen, og det handlede mindre om, hvad de skrev om det. (...) Jeg tror
godt, de kan lide at veere i de der forskellige verdener, som jeg prover at tage dem med ind
i. Men i processen med at skrive; der er et mestrings-aspekt, som de 0gsd trives godt med.
Jeg tror faktisk, at det betyder mindst lige sd meget, at de fir feedback pd noget skriftlig-
hed. (Danskleerer)

I forbindelse med det nye fag design og arkitektur er en sddan reflekterende og analyse-
rende del i de praktiske fag nu ogsa blevet et krav. Dette undersegende perspektiv er en
forandring, som af nogle leerere kan opleves indgribende, seerligt i fag hvor kernen ud-
gor et praktisk-kunstnerisk handverk. Men den analytiske tilgang har ogsa veeret savnet
af flere leerere. De oplever, at elevernes kendskab til fx design- og kommunikationsana-
lyse giver dem vigtige redskaber til at forsta kulturelle produkter og til at arbejde med

de signaler, deres egne designs sender:

Der har aldrig for veeret krav om tekster, der skulle laeses, eller mere reflekterende opgaver.
Men det er 0gsi meget velkomment. Jeg kan meerke, at eleverne er, altsd virkelig tager mod
det, for de reflekterer helt automatisk i det, de laver, eller det, de gor i verden. Det ligger i
dem i den der alder. Sd jeg har i nogle dr taenkt, at det er faktisk noget af det, vi manglede i
hindveerksdelen. (Laerer, design og arkitektur)

Ny digitalisering i Steinerskolen

Steinerskolerne har i flere ar forsegt at optimere brugen af digitale arbejdsprocesser pa
stedet, bade i form af skolens feelles arbejds- og studieplatforme og elevernes arbejde i

undervisningen. Denne digitale udviklingsproces tog et stort spring fremad i forbindelse
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med Covid-19-nedlukningen og opleves overordnet som positivt af leerere og rektorer;
undervisningsplatforme giver storre overblik og klarere kommunikation, og skolerne er

opsatte pa at fastholde og arbejde videre med digitaliseringsprocessen:

Altsd vi er nok blevet lidt mere mdlrettet i overskolen, men jeg sidder jo ogsd med alt det
studieveerktej, vi har fiet ind i Lectio, sd nu kerer det altsd... Det er ikke en Facebook be-
sked, der ryger ud som det var for. Sd det har givet noget mere struktur og mulighed for
fleksibilitet og eleverne kan folge med. Mange af eleverne siger, at de er blevet si glade for
Lectio. Nu kunne de jo se, hvor meget fraveer de havde, hvad fik de af lektier, hvad skal vi

osv. (Kemileerer)

Udover at de digitale platforme skaber en klarere struktur for elever og leerere, opleves
elevernes adgang til og indsigt i de teknologiske arbejdsformer betydningsfulde i for-
hold til deres videre uddannelsesforleb, hvor sdidanne kompetencer anses som en selv-

folge. Udviklingen opleves pa denne made nedvendig.

De nye tiltag har medfort, at skolen har givet afkald pa nogle arbejdsformer, som tradi-
tionelt har veeret meget kendetegnende for Steinerundervisningen og veekker derfor
ogsa bekymring hos nogle leerere. Siden sin begyndelse har skolen fx lagt stor veegt pa
forteellingen i undervisningen og i den forbindelse pa elevernes evne til at lytte koncen-
treret til og huske det, der fortelles. Nar bernene og de unge skal forholde sig til com-
puterens underholdnings- og informationsstrem i undervisningen, vil de sa blive for-

styrrede og miste denne evne til langvarig fordybelse?

Bekymringen geelder ogsa tabet af det kropslige og kreative element i undervisningen.
Tanken er, at nar eleverne skriver i handen, lagrer de stoffet pa en anden made, end nar
de taster pa computeren. Har eleverne direkte adgang til billeder og tekst via skaermen,
kan de desuden let fristes til at kopiere fra nettet og seette det ind i deres opgaver, frem

for selv at formulere sig og tegne modeller og illustrationer i handen:

De skriver pd computer nu (...). Det er argerligt, fordi handskriften forsvinder. Tidligere
var det et krav, at de skulle skrive drsopgaven i handen, men det gor de ikke mere. Det sagde
selv Steiner, at det ville ske en dag. Men vi vil jo gerne undgd at blive opfattet som oldnor-
diske. Nir man skriver i hianden, sd husker man det ogsi bedre. Men der er si noget, vi md
give kob pd indimellem. Men si begynder man at hente tegninger fra nettet, stedet for at
tegne dem selv. Altsd, ndr man skriver pi computeren, si er man i en viljesproces som er

leengere veek. Det kropslig forsvinder. (Handveerksleaerer)
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Leerere og rektorer oplever saledes skolens digitale udvikling som dilemmafyldt, men
nodvendig for at kunne folge med det, der sker i det ovrige uddannelsessystem. Der er
enighed i, at udviklingen skal afbalanceres; de digitale platforme systematiserer og ska-
ber overblik for leerere, elever og ledelse. Men medierne skal ikke overtage den kropslige
fornemmelse for at skrive, lytte og udtrykke sig kreativt, som star centralt i Steinerpee-
dagogikken.

Friheden i undervisningen indskrcenkes

Leererne har mattet give afkald pa noget af deres frihed til at vaelge undervisningens

metoder og indhold og er nu i hejere grad bundet til de feelles gymnasiale mal:

Jeg skal forholde mig mere bevidst til leereplanen end jeg gjorde for. For kunne jeg gore,
hvad jeg havde lyst til, nu skal jeg begrunde og beskrive, bide for, under og efter. (Laerer)

Lzererne har siledes mattet rokere og eendre deres forleb og arsplaner, sa reekkefolgen
og tempoet af fagenes forskellige emner preesenteres i overensstemmelse med de lands-

deekkende gymnasiale planer.

I dansk oplever en leerer fx, at han nu i hejere grad er nedsaget til at fokusere pa national
litteratur frem for international. Han ma séledes sige farvel til at undervise eleverne i en
del af verdenshistorien for at opfylde kravene i den gymnasiale leereplan. Det oplevedes
som ergerligt at skulle skeere ned i det internationale perspektiv, seerligt da skolen en
gang arligt har en dannelsesrejse, hvor de dykker ned i sydeuropeeisk arkitektur og filo-
sofi:

Men vi er faktisk trukket et skridt tilbage fra det globale for at opfylde danskkravet. (...) For
i tiden var det kun europaeisk historie, europaisk tankegang vi fokuserede pd, og det her

fokus pi dansk historie, det klarede vi i niende klasse, og sd kerte vi videre. (Danskleerer)

Den indskraenkede frihed og dermed beveegelsen mod storre grad af faglig standardise-
ring opleves dog som positiv i forhold til elevernes muligheder for at spejle sig i det, der
sker i det ovrige uddannelsessystem. Fx er Steiner-eleverne i gang med feelles store op-
gaver pa samme tid som unge pa andre ungdomsuddannelser. Leererne oplever det som
motiverende for de unge at gve sig i de samme mader at forsta og arbejde med projekter
pa, som man gor mange andre steder. De kan nu i hgjere grad genkende deres hverdag

i det, der sker og i det, man skal kunne pa andre gymnasiale uddannelser:
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De er faktisk blevet rigtig glade for den. Det jeg tror vores elever har manglet er meget det
der med at fole, at man er noget, der minder om noget udenfor Steinerskolen. Nu kan alle
sige "vi skrev SSO” 0g sd er der selve den akademiske opbygning af den, som de ogsd er
blevet treenet i her, men som de aldrig rigtig har veeret bevidst om "Guud er det dét, de

andre 0gsd gor!” (Rektor)

Undervisning ud fra fagenes mal eller klassens sammenscetning?

Nogle leerere oplever, at de traeder ind i klasserummet med et andet sigte end tidligere.
Hvor de for i hej grad underviste ud fra den enkelte klasses interesser og behov, er
fagmalene nu med i overvejelserne over, hvor leenge der undervises og i hvad. Dette

giver nye udfordringer.

Steinerleererne veerdseetter den praktisk-kunstneriske bearbejdning af stoffet i undervis-
ningen. At bruge timer pa at skrive et digt eller lave en film i sprogfagene anses fx som
vigtigt for, at eleverne oplever en dybere mening med stoffet; det er pa denne made, at

undervisningen bundfelder sig, rorer eleverne, og at de forbinder sig med stoffet:

Det er 0gsi fordi, for mig betyder det jo noget, at det rorer dem, det vi har om. At det berorer
dem, at de, hvordan skal man sige... forbinder sig med det pd et eller anden mide. Ikke for
at de skal praestere eller fi en god karakter eller et eller andet, men fordi, det giver mening

i sig selv at gi ind i noget og beskaftige sig med det. (Sprogleerer)

Men denne made at arbejde med undervisningens indhold pa er tidskraevende, og nar
leererne nu skal sikre, at undervisningen kommer gennem alle omraderne i de faglige
mal, kan de opleve, at denne praktiske bearbejdning presses. De udtrykker dog vigtig-
heden i at veegte disse aktiviteter, selvom det kan opleves som om, der efter reformen

skal nds mere pa kortere tid:

Det har gdet ud over sddan nogle situationer, hvor jeg kan maerke, her har vi et emne, der
er rigtig spandende, her er noget, der betyder noget for eleverne, det er noget der taler til
dem, sd bliver vi lige lidt i det. Hvor jeg oplevede, da jeg kom over pd hf, sd var det sddan:
Vi skal videre, vi skal videre, for vi skal nd alle mulige ting! Man kan ikke siddan dvaele ved
tingene, eller den her kunstneriske bearbejdelse af tingene. Det gir mdske lidt ud over kva-
liteten, ndr ting skal gd hurtigere og de skal afvikles inden for et timetal. (Sprogleerer)

Det ogede fokus pa det faglige pensum betyder, at nogle leerere desuden oplever at
skulle afbalancere relations-arbejdet og det faglige pa en ny made i klasserummet. Tidli-
gere oplevedes relationen til eleverne, leererens kendskab til de unges udvikling, og

hvad der optog netop disse elever, at have storre indflydelse pa undervisningens
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indhold og form. Nu fylder det faglige mere. For nogle er denne nye afvejning dog keer-
kommen: Flere leerere oplever, at det kan vaere positivt at skulle bevaege sig inden for en
mere tydelig faglig ramme. Det giver dem en storre sikkerhed i, hvad de kan forvente af

klassen, nar de skal igennem det, som alle andre ogsa skal arbejde med i lobet af et ar:

For mig er der en tendens til, at jeg nu er mere optaget af det faglige... Jeg er stadig optaget
af det relationsagtige, men mindre end for, og det tror jeg har noget at gore med, at vi
pludselig har et pensum, som jeg er nodt til at forholde mig til. Forhen kunne jeg selv finde
mit pensum i forhold til den klasse, jeg nu havde. Nu skal jeg sorge for at dele pensum og
relationer lige. Og det er sd den der nye balancegang for mig, som jeg egentlig synes er fin.

Fordi nogle gange for, der var min bekymring, om jeg havde blinde vinkler. (Danskleerer)
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Tema 2

Steinerskolens dbning mod det
ovrige uddannelsessystem og lce-
rernes bekymring for kulturtab

Opsummering

Etableringen af det nye hf betyder en storre grad af stremlinethed i forhold til landets
ovrige uddannelsesudbud. Denne proces skaber bade fordele og udfordringer, som rek-
torer, nye som erfarne Steinerleerere oplever i deres hverdag. Vi ser i dette tema péd nogle
af de forskellige perspektiver og problematikker, der gor sig geeldende i skolens over-

gang fra det gamle mod det nye:
I processen frem mod at fi to kulturer til at modes i et feelles tredje (Rektor)

Efter realiseringen af Steiner-hf oplever bade leerere og rektorer, i hgjere grad at uddan-
nelsen bliver bredt anerkendt og anset som vaerende pa lige fod med mere almene gym-
nasiale uddannelser. Det har fordele for elever, leerere og mange steder ogsa for segnin-
gen til Steinerskolen.

Men abningen mod det ovrige uddannelsessystem skaber ogsa dilemmaer. Der er op-
staet nye former for opdelinger i leererkollegiet, mellem undervisere pa hf og de ovrige
leerere. Desuden opstar spergsmalet, om de nye krav udefra kan forenes med Waldorf-
peedagogikken, og om den nye hf kan kaldes en Steineruddannelse, hvis undervisningen
skal foregd pa en anden made end tilteenkt, og at der fx skal skeeres ned pa handveerks-

fagene?

Béade leerere og rektorer er i feerd med at finde en balance mellem skolens vante rutiner
og de nye reform-krav. Rektorerne forventer, at skolen i tiltagende grad vil blive mere
fortrolig med de nye processer, arbejdsgange og faglige mal. Det tager tid at bygge-bro
mellem de to kulturer; en proces som Covid-situationen har medvirket til at besveerlig-

gore.
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Steinerskolerne far plads ved siden af andre ungdomsuddannelser

Et punkt, som vaekker begejstring pa skolen, handler om en ny oplevelse af anerkendelse
fra det ovrige uddannelsessystem. Efter implementeringen oplever bade leerere og rek-
torer i hojere grad, at skolen anses som fagligt sammenlignelig med andre gymnasiale
ungdomsuddannelser. Dette har flere steder betydet en tilgang af elever, der sgger ind

pa Steinerskolerne:

Ja, det har haft den betydning for skolen, at vi har fiet en oget tilgang af elever udefra og
det betyder selvfolgelig noget for skolen, at der kommer flere elever som virkelig soger o0s i
ellevte, tolvte klasse fordi de vil det her, det var der ikke sid meget af for vi blev Steiner-hf

(Kemi-leerer)

Flere skoler oplever, at de pa en ny made er blevet opdaget blandt uddannelsesudbud-
dene som en serlig mulighed, der kan tilbyde unge noget, som de almene ungdomsud-

dannelser ikke er i stand til.

Idet Steineruddannelsen nu skal efterleve samme lovgivning og i hgjere grad ligner an-
dre gymnasieskoler, ser leerere og rektorer pludselig mange nye muligheder abne sig for

skolen og dens elever:

Altsd folk har jo opdaget os rundt omkring, UU-vejlederne har ogsi opdaget os, lige plud-
selig oplever vi, at vi ikke er helt ukendte (...)

Det har vi jo aldrig provet for, vi har ikke haft kontakt med andre institutioner. Lige plud-
selig er vi en del af et storre netvaerk. (Kemi-laerer)

Det er leerernes indtryk, at det, at Steinereleverne nu afslutter skolen med en anerkendt
hf-uddannelse, betyder, at de i hojere grad oplever at have et udgangspunkt, som ligner

andre unges:

Jeg tror, at eleverne oplever sig selv som mindre aparte i forhold til andre unge. De er godt
klar over, at der er en saerlig paedagogik, men de er ... en del af en ungdomsgeneration der
har de og de vilkdr, sd for eleverne har det betydet noget. (hf-leerer)

Det at unge fra Steinerskolen tager en uddannelse med samme formelle krav som andre,
har séledes en positiv betydning for den made, de bliver modt pa. Desuden har den
ogede grad af standardisering nogle praktiske fordele: fx kan eleverne nu modtage SU
og transporttilskud, hvilket ikke var muligt for. Enkelte af landets universiteter udviser
stadig skepsis i forhold til at optage Steinerelever, men som forventet er elevernes sik-

kerhed i forhold til adgang til de forskellige videreuddannelser blevet steerkt foroget.
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At skolen er i feerd med at skabe sig storre faglige netveerk og kontinuerligt bliver spejlet
i og af det omkringliggende samfund, betyder dog, at kendskabet til det nye Steiner-hf
breder sig. Der er derfor en tro pd, at det med tiden bliver endnu nemmere for Steiner-

studenterne at komme ind pa alle former for videreuddannelser.

Efteruddannelse og nye roller i Icererkollegiet

En udfordring i overgangsfasen mod etableringen af det nye hf handler om kravet til
leererne om kandidatuddannelse og paedagogikum samt en ny forskel, som er opstaet i

leererkollegiet: mellem leerere som har disse kvalifikationer og dem, som ikke har.

De nye rollefordelinger i leererkollegiet har givet anledning til oplevelser af usikkerhed
leererne imellem. Inden den nye hf arbejdede alle tilneermelsesvist pa ens vilkar og havde
et robust feelles fagligt-paedagogisk afsaet. Nu har leererne, som underviser pa de sidste
klassetrin, tendens til at skille sig ud som en gruppe med serlige kvalifikationer, lee-

ringssyn og arbejdsbetingelser.

HF-leererne kan opleve, at de blandt de andre leerere bliver opfattet som en seerlig grup-
pering, der gor tingene anderledes og kan forstyrre den eksisterende kultur pa stedet.
Leerere, som til gengeeld ikke har opkvalificeret sig og har oplevet at mattet rykke ned
for at undervise de yngre klasser, kan opleve, at de bliver frataget privilegier, som tidli-

gere har veeret en naturlig del af deres arbejdsliv:

Altsd, der er nogle af dem, der stod staerkt og havde de ldste klasser for, som ikke har hf
nu. Det der med at blive taget fra er ikke fedt (Leerer, som har taget opkvalificerende

kurser)

Bdde leererne i hf-delen og skolens gvrige leerere erfarer dette nye skel i leererkollegiet.
Rektorerne er opmaerksomme pa tendensen og har intentioner om at arbejde pa forskel-

lige mader pa at skabe en mere homogen leerergruppe.

For nogle leerere har efteruddannelse veret uforenelig med deres nuvaerende arbejds-
og livssituation, da kurserne ville gribe for voldsomt ind i deres hverdag. Derfor har
nogle leerere fravalgt muligheden, selvom konsekvensen har veeret, at de ikke har kun-
net fortsaette med at undervise pa skolens aeldste klassetrin. Nogle leerere har forst veeret
indstillet pa at opkvalificere sig og pabegyndt uddannelse pa universitetet, men har mat-

tet opgive projektet undervejs:



EVALUERINGSRAPPORT 5 '|
STEINER HF

Og s tror jeg det der med at laegge et paedagogikum oveni... altsi vi er jo voksne mennesker
med born og alt muligt. Og si skulle tage en universitetsuddannelse 0g paedagogikum. Det

er et pres. (Laerer som har valgt ikke at opkvalificere sig)

Vi havde tre der gik i gang med det, og vi har en der har gennemfort det. Det blev for meget
for de to andre. Den ene arbejder nu i mellemskolen, den anden er nu blevet uddannet
leesevejleder. Altsd, ... der var noget her, der blev sveert. Da de skulle noget andet, var det

jo en andring i deres livssituation. (Rektor)

Bdde leerere og rektorer har saledes erfaret, at det er kreevende for Steinerleererne at ud-
danne sig og arbejde samtidigt. For at det kan lykkes, kraeves for mange leerere, at tiden

til det ma prioriteres, og at kravene til arbejdet pa skolen ma revurderes i perioden.

Kan Steinerpcedagogikken forenes med de nye krav?

Steinerskolen bygger pa traditioner og rutiner, som gar tilbage i tid. Peedagogikken, fa-
genes sammenseetning og maden, der undervises pa, har pa de enkelte skoler udviklet
sig til en seerlig kultur, som mange af leererne har veeret med til at opbygge. Desuden
indebeerer denne kultur ikke blot bestemte metoder i undervisningen, antroposofien er
en seerlig made at forsta verden og mennesket pa, som leererne tager med i undervisnin-
gen: Man gir pd arbejde med hoved, hind og hjerte. Derfor kan det opleves indgribende at
skulle implementere nye fag og nye mal for undervisningen, som forstyrrer de omhyg-
geligt opbyggede rutiner:

Og jeg tror, ndr der si pludselig bliver indfort alt det her nye og en del af kollegiet fir
efteruddannelser, og der ligesom kommer nogle andre dokumenter ind, der skal styre... si
kommer der 0gsd en vis form for splittelse frem, for det er ikke alle, der er klar pd at springe

pd sddan en ny galej med det samme. (Leerer, der har veeret pa skolen i en arraekke)

Andre leerere ser modet mellem Steinerskolens menneskesyn og kulturen fra den ude-
fra-kommende gymnasiale verden som en speendende udfordring, som kan bidrage po-

sitivt i Steinerskolen:

Altsd vi skal transformere hele laereplanen ind i det antroposofiske, 0g det er jo noget af det,
vi synes, er helt vildt speendende, 0g det kan faktisk godt lade sig gore, uden at gd helt vildt
meget pd kompromis. (Leerer, der har veeret i Steinerskolen i en leengere arraekke)

Larerne, som har undervist i Steinerskolen leenge, ser pensumkravet i fagene som upro-

blematisk at integrere. Blot man som leerer er godt funderet i Steinerpaedagogikkens
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dannelsesideal, kan man godt forme de nye gymnasiale temaer, sa de stemmer overens

med skolens idealer:

Vores laereplaner beror jo pd et dannelsessyn. Der er ikke meget pensum i det. Men det der
kommer fra ministeriet, det er et pensum. Det er speendende. Hois vi bare har styr pd dan-
nelsesaspektet, si er der jo ingenting til hindring for, at vi kan tage alt det der pensum og
sd forme det, sd det vi er ude efter, det kommer frem. Altsi det burde vi kunne. (Leerer,

som har veeret i Steinerskolen i en leengere arreekke)

Skolernes rektorer meaerker den store udfordring, det er at fa kulturen fra gymnasiever-
denen og Steinerkulturen til at medes. Der bruges tid pa at forsta de gymnasiefaglige
malbeskrivelser og se dem i Steinerskolens ramme. Det kan i det lys opleves som om, de
to kulturer ikke er sd langt fra hinanden, men naermere formuleres i forskellige sprog. Det
er bade kulturen udefra, som skal leere sproget i Steinerskolen - og omvendst, Steinersko-
len som skal leere det gymnasiale sprog at kende for at na frem til en feelles forstaelse;

for at kunne bygge bro mellem de to skole-kulturer:

Pd mange mdder er udfordringen virkelig at gore os bevidste om, at der er nogle faglige mil
i de forskellige fag og fi den her bevidsthed om: lever vi op til det, vi skal, 0§ hvad skal vi
regulere pi? Vores opgave har drejet sig om at fi en bevidsthed om, at den kultur, der
kommer udefra ikke ligger si langt veek fra det, vi altid har gjort, 0g omvendt. Si det med
at “bygge bro” har veeret udfordringen. (Rektor)
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Bogstavfagene presser handvcerksfagene

For at fagene kan svare til reelle A-, B- eller C-niveauer, skal de ofte fylde flere timer i
elevernes skema end tidligere. Det betyder, at timerne skal tages andre steder fra. Da
skolens traditionelle handveerksfag falder uden for de krav, der er til en almindelig hf-
pakke, bliver det ofte herfra, at timerne hentes. En del leerere oplever, at de hdndvaerks-

maessige og kunstneriske fag presses:

Det, at der er det her timekrav gor, at det gir ud over de kunstneriske og praktiske fag. For
det, at vi skal leve op til timekravene, sd er det jo der, vi har kunnet tage timerne fra, altsd
fra de fag som ikke har et bogstav. Og det gor, at i summen af vores uddannelse er det

akademiske er blevet opprioriteret. (Laerer)

Nogle af de seeregne Steinerfag som selvsmedning og treeskulptur er derfor under
genovervejelse: Skal de tages af skemaet, sa eleverne kan fa tysk pa B-niveau eller mate-
matik pa A? Denne fordring om at matte prioritere mellem skolens traditionelle fag og
bogstav-fagene medferer desuden diskussioner vedr. skolens veerdigrundlag. Er det nye

hf en Steineruddannelse, hvis fagene blot ligner dem, det almene gymnasium tilbyder?

Af hensyn til elevernes motivation gennem skoledagen inddeler Steinerskolens skema
normalt dagen i mere teoretiske fag om formiddagen og praksis-orienterede fag over
middag. Selvom de boglige fag skal fylde mere, er det vigtigt for leererne at forsege at

holde fast i denne rytme:

Det er jo det, eleverne saetter pris pd, at man gdr fra noget bogligt til handvaerksmaessigt,
at skoledagen ligesom har en rytme, der ikke kun indeholder boglige fag. (Handveerkslee-

rer)

Manglende Steinerkrcefter og Covid har forsinket processen

For at imodekomme de nye kvalifikationskrav til leererne i hf har man mattet anseette
leerere, der kommer udefra og derfor har et begreenset kendskab til Steinerskolernes saer-

lige praksisser og veerdigrundlag:

Der er tale om en personalegruppe, herunder nye ansatte, som ikke har helt si stort kend-
skab til Steinerskolens veerdigrundlag. Forhen havde vi en mere homogen kultur. At vi nu
har ansatte med erfaringer andre steder fra, betyder selvfolgelig noget i forhold til vores
samtaler omkring peedagogik og skolekultur. (Rektor)
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I overgangsperioden mod det nye hf, som skolerne stadig befinder sig i, har der flere
steder vaeret en oplevelse af et slip med hensyn til erfarne Steiner-kreefter pa skolen.
Samtidig med at de nye leerere er kommet til, har en del af de erfarne Steinerleerere nem-
lig veeret fraveerende pa grund af kravet til dem om at videreuddanne sig. Dette fraveer
opleves af nogle leerere som ergerligt, da de ikke har haft mulighed for at videregive
skolens traditioner og praksisser til de nye hf-leerere:

Det har jo betydet, at alle vi gamle leerere har haft fokus andre steder. Det behover ikke veere
noget negativt; det er selvfolgelig ogsi berigende, at posen bliver rystet. Men vi, erfarne
Steinerleerere, har ikke vaeret sd synlige eller aktive som vi plejer. (Steinerleerer under

videreuddannelse)

De nye praksisser, som skal have plads, virker pa den ene side inspirerende, men ogsa
som noget der presser skolens eksisterende veerdier og tilgange, og de velbevandrede
Steiner-leereres fraveer fra skolen har forleenget den igangvaerende proces frem mod at

finde et feelles fodslag.

Corona-restriktioner og nedlukninger i 2020-2021 har medvirket til at besveerliggore
denne proces frem mod et nyt stasted pa skolerne. Gennem perioden skulle Steinersko-
len pa linje med landets andre institutioner lukke ned i leengere perioder eller adskille
elever, klasser og leerere pa forskellige mader. Samarbejdet i leererkollegiet og de nye
leereres mulighed for at “lande” og blive en del af kulturen blev derved yderligere steerkt
begraenset:

Vi har et fokuspunkt, der hedder at fi vores kollegie til at vaere sammen igen, men det
handler langt hen ad vejen om Corona. (hf-leerer)

Det er sdledes sveert at skelne mellem de faktorer, der har affedt leerernes bekymring for
et tab af skolens paedagogik og seerlige traditioner. Bdde opkvalificeringen af Steiner-
leererne, ansaettelsen af nye leerere uden reference til skolens traditioner har en betyd-
ning. Samtidig er hele den seerlige situation, som Covid har medfert, et vigtigt aspekt at

medregne i forhold til den savnede feelles retning i kollegiet.

Béade leerere og rektorer er i feerd med at finde en balance mellem skolens vante rutiner,
som er opbygget og forfinet gennem mange ar, og de nye reformkrav. Rektorerne for-
venter, at skolen i tiltagende grad vil blive mere fortrolig med de nye processer, arbejds-
gange og faglige mal:
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Den forste hf- klasse var proveklud for alt mulig meerkeligt og det har vaeret stressende og
det bliver det nok et par dr endnu, indtil alt er fuldsteendig i sin vante gang. (Rektor)
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Tema 3
Steinerelevernes trivsel og den
ncere relation

Opsummering

I tema 3 seetter notatet fokus pa leerere og rektorers oplevelser af Steiner-hf’s evne til at
rumme elever, som ikke synes at fungere i det mere almene skolesystem. Vi belyser der-
udover skolens mader at skabe elevtrivsel pa, heriblandt oplevelser af og baggrunde for

den neere leerer-elev-relation pa stedet.

Steinerskolen arbejder med et menneskesyn, som betyder, at eleverne modes med en
abenhed over for deres forskellige personligheder og kompetencer. Eleverne skal ikke
opleve, at de skal veere pa en bestemt made for at blive anerkendt. Maske derfor rummer
skolen elever med mange forskellige baggrunde og forudsaetninger. Iveerkseettelsen af
hf har desuden betydet, at skolen har fadet nye muligheder for at finansiere seerlige tilbud
til unge med faglige og sociale udfordringer, hvilket har haft stor betydning for denne
gruppes trivsel pa stedet.

Lzrerne oplever, at skolens karakter- og eksamensfrihed spiller en vigtig rolle i forhold
til elevtrivslen, bl.a. fordi fokus i undervisningen dermed ikke kommer til at handle om,
at eleverne skal preestere, men snarere forstd fagene og orientere sig mod verden omkring
sig. Skolen forseger desuden at skabe rammerne for, at eleverne far oplevelser af tryg-
hed, feellesskab og sammenhaeng i deres skoleliv. Det gores bl.a. gennem fastholdelse af

seerlige traditioner og fejringer af meerkedage, hvor store og sma elever samles.

Den neere relation mellem leererne og de unge, hvilken har rod i Waldorfpaedagogikken,

lader dog til at opleves som en overskyggende faktor i forhold til elevernes velbefin-
dende.

Steinerskolens evne til at rummme unge med forskellige udfordringer

Waldorfpaedagogikkens tilgang til eleven som det hele menneske, veegtningen af under-
visningens praktisk-musiske side, karakter-friheden samt den naere relation mellem lee-
rer og elev er nogle af de faktorer, som i serlig grad synes at styrke elevtrivslen og har
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betydning for, at unge med meget forskellige baggrunde og behov formar at gennemfore

en Steiner-hf.

En rektor beskriver, hvordan skolen formar at rumme elever, som har sveert ved at passe

ind andre steder:

Nogle ville definere sig selv som vilde anarkisttyper, som ikke passer ind i den normative
verden, nogle som har anderledes konsidentiteter og soger et relativt frirum. Og sd har vi
en gruppe elever med angst. Jeg tror, vi talte ti procent af eleverne, da ministeriet var her,
som modtager SPS. (Rektor)

Skolen gor meget ud af at mede eleverne med en dbenhed over for deres seerlige person-
ligheder og kompetencer. Eleverne skal ikke opleve, at de skal veaere pa en bestemt made
og kunne noget bestemt for at blive anerkendt af hinanden og af leererne. Seerligt hf-
elever, som tidligere har gaet pa andre skoler, lader ifolge rektoren nedenfor til at meerke

denne abenhed:

De elever, der kommer udefra, tager virkelig vores Steinerveerdier til sig, fordi de har veeret
ude at prove noget andet. De foler sig modt 0g set her. Som en elev sagde: "hvis der var én
der stak ud pd min gamle skole, si stak vedkommende virkelig ud, for eleverne var meget

ens. Her stikker vi alle sammen ud, men der er plads til alle sammen”. (Rektor)

Pa Steinerskolerne er der forskellige mader at imedekomme elever med faglige, psyki-
ske og sociale udfordringer, og oprettelsen af hf har forbedret mulighederne for at
hjeelpe elever med specifikke sociale eller faglige udfordringer. Skolerne er blevet mere
opmarksomme pa og benytter sig i hojere grad af seerlige muligheder for at stotte grup-
pen af udfordrede elever. Det kan dreje sig om timer til “trivselsgrupper” for elever, som
har det sveert socialt, eller stottetimer til elever, som ligger inden for ADHD/ADD- eller
autisme-spektret. Ogsa til gruppen af elever med faglige vanskeligheder pga. dysleksi

benyttes nu mulighederne for stotteleerer-ordninger og it-hjeelpemidler:

Vi har omkring fire dysleksi-elever i hver klasse, hvor vores lesevejleder tager sig af dem.
Det har vaeret et keempe loft, at hun er kommet, for sd har hun hele tiden kontakt med dem

0g hjeelper dem ugentligt. Nu fir vi jo okonomisk stotte, det gjorde vi ikke for. (Rektor)

At skolen har faet nye veje til at finansiere hjeelpen til denne gruppe, har stor betydning
for elevernes trivsel og laering, og dermed ogsa for deres efterfolgende muligheder i ud-
dannelsessystemet. For etableringen af Steiner-hf var det skolens oplevelse, at disse ele-

ver fik et mindre godt vidnesbyrd, ndr de gik ud... de var fagligt ddrligere stillede. (Leerer)
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Karakter- og eksamensfrihed betyder et andet fokus i undervisnin-
gen

Elever preeget af ny udsathed lader til at profitere af at komme pa afstand af det pres,
der kan vaere forbundet med at blive vurderet med karakterer. De lader til i hojere grad
at kunne fungere i Steiner-sammenhaenge, der konsekvent benytter sig af mundtlig eller
skriftlig feedback, hvor formalet er at oge elevernes forstaelse af kvaliteterne i egne op-

gaver samt at anvise dem veje til forbedringer.

Leererne oplever, at det, at der ikke gives karakterer pa stedet, har en stor betydning for
trivslen. Det bidrager til en bedre relation mellem leerer og elev, nar eleven ikke behaver
at fole sig vurderet ud fra bestemte faglige parametre i samtaler med leereren og i un-
dervisningen generelt. Samtidig lader karakterfriheden, efter leerere og rektorers ud-
sagn, til at skabe bedre relationer mellem eleverne i klassen, da de ikke pa samme méade
som i den almene gymnasieskole star i et fagligt konkurrenceforhold til hinanden. At
undervisningen og skolen som hele bliver et miljo, hvor det handler om, at de unge skal
forsti de sider af verden, som fagene hver iseer praesenterer, i stedet for at skulle prastere,
giver i det hele taget et andet fokus og en atmosfeere, hvor eleverne kan fole sig mere frie

til at sperge, undersoge og handle.

Mange af de adspurgte leerere med erfaringer fra andre gymnasiale uddannelser, ople-
ver, at undervisningen i Steinerskolen skiller sig ud ved at have et seerligt fagligt sigte:
Her handler fokusset ikke forst og fremmest om eleverne selv; om at de skal opna en sa
hgj karakter som mulig for at f& adgang til en bestemt karriere. Fokus er snarere, hvor-
dan eleverne gennem de evner og kvalifikationer, de har og opbygger i undervisningen,

kan bidrage til noget i verden omkring sig:

Nir vi stdr pd sidan et dannelsesmaessigt grundlag, og de har et dr til en opgave, si er det
for at de skal saettes pi en opgave, der faktisk kraever udholdenhed. Det prover vi at imple-
mentere i alting, ligesom vi prover at implementere det med, at det er en hjertesag. Det er
ikke bare at sidde pd en stol 0g si leere noget, som de skal have en karakter for, som de mdske
eller mdske ikke skal bruge til noget. For at det skal fungere, si skal det virke ind i ver-

den. (Sprogleerer)
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Den ncere relation

Leerere og rektorer oplever alle, at skolen skiller sig positivt ud ved at have seerligt gje
for den enkelte unges personlighed og kvaliteter som menneske. Denne interesse fra
skolens side opleves som afgerende for elevernes velbefindende. Tilgangen er ikke
iveerksat som seerlige tiltag, der skal fastholde eller fremme elevtrivslen, men ligger sna-

rere som et grundprincip i hele skolens paedagogik:

Steinerpaedagogikken betyder, vi bliver nodt til at se det enkelte menneske. Jeg synes, vi gor
o0s meget umage med at leere eleverne at kende ud fra vores faglige stisted, med den der
nysgerrighed: Hvad er du egentlig for én? Hvem er du? Huilke potentialer er der her, som
vi kan fd til at udfolde sig? Det oplever eleverne som en reel interesse i, hvem de er. (Sprog-

leerer, som har veeret i Steinerskolen i flere ar)

Jeg tror den helt store forskel hos os modsat gymnasiet er, at vi har en meget staerk elev-
leererrelation, og eleverne forventer at blive set. Det er det, vi tit horer fra nye lerere, der

har arbejdet andre steder. (Leerer, som har undervist pa Steinerskolen i en arreekke)

Den teette relation betyder, at eleverne foler, at de bliver set, og at de derfor i hej grad
benytter sig af muligheden for at henvende sig til leererne, hvis de har det sveert i eller

uden for skolen.

Seerligt leerere, som tidligere har undervist i andre gymnasiale sammenhange som STX,
HF eller VUC, oplever gennemgaende, at unge pa Steinerskolen foler storre tryghed og
tillid til de voksne, end de lader til at gore pa andre ungdomsuddannelser. For at vise
hvor konsekvent denne oplevelse hos udefrakommende leerere er, bringes her en reekke

citater med variation over oplevelsen af den neere leerer-elev-relation pa stedet:

Det, der mdske er forskel pd gymnasiet og vores hf, er, at vi kender alle eleverne. Jeg har
0gsd mine smd samtaler kl. 15.30 om eftermiddagen med en elev der bliver tilbage. De

kender os alle sammen, og vi kender dem. (Handvaerksleerer)

Jeg kom fra et stort VUC, hvor den der naerhed... altsd her kommer de hele tiden ind pd
kontoret og sporger om et eller andet, altsi de stoler pd, at vi vil dem godt langt hen ad
vejen. (Leerer, som tidligere har undervist pa VUC)

Jeg synes, jeg er taettere pd eleverne her. Det er ogsi fordi pd det almene gymnasium, der
gar du ud af timen, og sd har du mange andre timer, sd man er ligesom teettere pd eleverne
her, jeg har dem ikke mere her, men jeg er bare teettere pd dem.... Det er i hvert fald sddan,

jeg oplever det. (Leerer, som tidligere har undervist i det almene gymnasium)
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Selvom jeg kommer fra et sted med en enorm sterk studievejledning og teams-, mentor, -
o0g tutorordninger og alt muligt, si synes jeg, at opmaeerksomheden pd den enkelte elev er

storre her. (Laerer, som tidligere har undervist i det almene gymnasium)

Opsamlende omkring trivsel synes aspektet med den neere relation til eleverne igjnefal-
dende. En ting er de forskellige ordninger og indsatser, som en gymnasial uddannelse
som Steiner-hf kan byde ind med. Men det gode forhold mellem leererne og de unge
lader til at opleves som en overskyggende faktor i forbindelse med elevernes velbefin-
dende.

Skolens ritualer og det praktisk-musiske styrker relationerne

De neere relationer handler ikke blot om karakterfrihed og opmarksomheden pa den
enkelte unges serlige kvaliteter og potentialer. Handveerksfagene og praksisorienterin-
gen giver anledning til andre mader at veere sammen med eleverne pa. Her er kroppen
i gang, og man er sammen om det konkrete, der skabes: et feelles tredje, i stedet for at

rette opmeerksomheden direkte mod hinanden.

Samtidig har de mange feelles oplevelser som fx skolens dannelsesture ud af huset og

engagementet i skolens orkester en betydning for forholdet elever og leerere imellem:

Orkesteret her bruger vi mange ressourcer pd, fordi der er eleverne, og fordi det er enormt
vigtigt i et godt studie- og leeringsmiljo, at der er alle de her sociale relationer og vi bruger
mange penge pi det. Det er ikke kun for musikkens skyld, men relationen og at kunne lytte
til hinanden. Det er en vigtig del af det sociale. Nir jeg underviser i overskolen, sd er det
meerkeligt, hvis jeg ikke kender alle eleverne, si har jeg muligheden her i skolens orkester.

(Leerer)

Nogle leerere peger desuden pa betydningen af skolens evne til at skabe oplevelser af
feellesskab pa tveers af alle drgangene. Pa Steinerskolen interagerer de store og sma ele-
ver og leerer af hinanden i dagligdagen. Det er vigtigt for skolen, at eleverne bliver stottet
i at opbygge empati pa tvers af alder; at de seldste kan opleve mening i at hjeelpe de
sma, og omvendt kan de mindre barn se pa de store elever, hvor de selv skal vere, og
hvad de skal kunne mange argange frem. Pa den made er det hensigten at skabe rammer,
som giver bernene og de unge oplevelser af tryghed og sammenhaeng i deres skoleliv.
Gennem afholdelse af traditionsrige festligheder i lobet af aret forseger skolen at styrke

disse oplevelser hos eleverne:
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Det der adskiller Steiner fra andre skoler, det er alle ritualerne, meerkedagene og festerne.
Det der binder tingene sammen. Det er den mide hele skolen samles pid mange gange drligt,
for at leere af hinanden og opleve skolen samlet om noget. Si de smd oplever de store og

omvendt. (Handveerksleerer)
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Tema 4
Praksis og innovation - en del af
Steinertraditionen

Opsummering

I neerveerende tema ser vi neermere pa veegtningen af praksis og innovation i undervis-
ningen pa Steiner-hf, bade i uddannelsens specifikke hdndverksfag og i de mere almin-

delige fag.

Hvordan arbejder Steiner-hf tet pa praksis, og hvordan indebeerer dette et dannelses-
perspektiv samt en orientering mod elevernes efterfolgende uddannelse og virke i sam-
fundet?

I overensstemmelse med Waldorfpaedagogikken star de handvaerksmeessige fag og den
praksisneere tilgang centralt. Laererne oplever, at eleverne i hgjere grad finder mening i
undervisningen, nar de selv far mulighed for at skabe noget konkret, og nar stoffet rela-
terer sig til verden udenfor klasselokalet. Elevernes feerdigheder og viden fra de forskel-
lige fag kommer naturligt i spil i arbejdet og giver dem mulighed for at teenke logisk og
lose virkelige problemer. Ud over det sociale og innovative aspekt hjeelper handveerks-
fagene og andre af skolens seerlige projektformer eleverne i processen frem mod en af-
klaring af deres uddannelsesvej. Handveerk og kunst indgar naturligt sammen med
mere akademiske retninger i paletten af muligheder for de unges fremtidige arbejdsliv.

Innovation, demokratisk dannelse samt praksis- og erhvervs-orientering optraeder alle
som mal i gymnasiereformen, hvilket landets gymnasieskoler saledes som noget nyt skal
fokusere pa. Nedenstadende tematisering belyser, hvordan disse omrader pa flere mader
indgar i Steinerskolens allerede opbyggede traditioner for hdndveerk og praksisoriente-

ring.

Praksisorientering og innovation

I overensstemmelse med Waldorfpaedagogikken er de hdandveerksmaessige fag og den
praksisneere tilgang en helt central del af undervisningen. Selvom det teoretiske fylder
stadigt mere, jo hojere man kommer op i skoleklasserne, er elevernes praktiske bearbejd-
ning af undervisningens temaer en naturlig del af alle fag, ogsa pa hf.
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Det kan veere, at eleverne selv skriver postmoderne digte i dansk, at de i samfundsfag

skaber deres egen by i miniformat, eller at de i matematik syr en parabel i handen:

Jeg prover at arbejde med det praktiske i matematik. Vi har fx lige haft om andengradslig-
ninger, og sd fir jeg dem til at sy nogle monstre i hinden. Ligesom de der gamle sombraed-
der med sem. Der fremkommer en parabel, 0g si snakker vi om, hvad en parabel er. (Ma-
tematikleerer)

Der var nogle forste hf-elever, der lavede et projekt i samfundsfag om bylivet. De var ude
0g iagttage bylivet, og de fik til opgave ligesom at satte ind med noget, der kunne lofte
byrummet. Si gik de hjem og lavede en model af, hvordan byen kunne blive, her skar de alt
ud, formet og rettet til. (Rektor)

Leererne oplever, at eleverne i hgjere grad finder mening i undervisningen, nar de selv
far mulighed for at skabe noget konkret, eller nar stoffet pa andre mader bliver relateret

til verden uden for klasselokalet.

Det betyder noget for dem, at de kan se en sammenhaeng mellem det, man laver med hdn-
den, og sd det vi laver i matematik med alle de her maerkelige formler. De kan se, der er en
mening med tingene, for hvorfor skulle man ellers laere det? Og det, tror jeg, er drsagen til,
at mange elever pd andre gymnasiale uddannelser gir dod i det. (Matematikleerer som

tidligere har undervist pa STX)

Elever, som kan have sveert ved det teoretiske, lader til at drage serlig nytte af de prak-
tisk-kunstneriske opgaver. Nar de far mulighed for at arbejde med metoder, hvor de har
deres styrkesider, oplever de storre tillid til egne evner i faget. Desuden oplever leererne,
at det betyder noget for deres forhold til elever, som er teoretisk udfordrede, at disse

oplever at bliver set i ssmmenhenge, hvor de er fagligt steerke.

I de deciderede handveerksmaessige fag far de unge i seerlig grad mulighed for at bruge
kroppen, arbejde i rytme (hamre, save, pudse, lte), og idet fagene peger ud i verden pa
en made, hvor eleverne er med til at skabe lgsninger pa virkelige problemer i samfundet,

indebeerer de ogsa et innovativt og et dannelsesmaessigt aspekt.

I forste hf, der har vi i den her forste periode arbejdet med designprocesser: Hvordan arbej-
der man med en ide hen mod et produkt? Der har vi i nogle dr taget udgangspunkt i hjem-
lese. Hvordan kan vi, som er sd privilegerede, teenke pi en anden mide? Si der prover vi
virkelig at traekke det sociale aspekt ind og teenke i alle mulige losninger. Altsd, det er det
med at ove, at deres innovative teenkning faktisk godt kan komme andre til gode. Det op-

dager de undervejs. (Leerer, design og arkitektur)
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I et projekt som ovenstdende, hvor eleverne skal finde lgsninger til hjemlose, kunne et
produkt fx veere en rygseek med en indbygget sovepose og keleskab, en beenk, der kan
foldes ud, sa det bliver en soveplads eller lignende. P4 den made leerer eleverne, at deres

ideer og handvaerksmeessige feerdigheder vil kunne komme andre i samfundet til gode.

I den praksisfaglige undervisning kommer elevernes kunnen og viden fra de forskellige
fag naturligt i spil og giver dem mulighed for at teenke logisk og lose konkrete proble-

mer.

I det ojeblik, man stilles en praktisk opgave, sd opdager man, man skal bruge alle de andre
ting. Hvis man skal lave en stol. Hvordan skal den se ud? hvilke materialer skal jeg bruge?
Huordan skal jeg fd fat i dem? Hoad koster det? Det hele korer bare. Det er jo det, man skal
bruge sin viden til, og det bliver si tydeligt, ndr man arbejder med hindveerk. (Hand-

veerksleerer, der har veeret i Steinerskolen i en leengere arraekke)

Igennem processerne oplever eleverne bade at fejle og komme frem til losninger, de ikke
havde forestillet sig pa forhand. P4 den made opbygger de viden pa baggrund af deres
egne erfaringer med ideer og materialer, og idet de ofte skal genteenke arbejdsprocessen

og lave om, er tanken, at de seerligt i disse fag oparbejder en evne til vedholdenhed.

Erhvervsretning gennem praksisorienterede fag og projekter

Ud over dette sociale og innovative aspekt hjeelper handvaerksfagene eleverne i proces-

sen frem mod en afklaring af deres uddannelsesve;j.

Formalet med Steineruddannelsen er ikke blot at give dem én retning pa deres fremti-
dige arbejdsliv, men derimod en bred faglig palet af muligheder. Tanken er, at eleverne
skal have mulighed for at stifte bekendtskab med og tilegne sig forskellige former for
viden og kunnen, sa de gennem hf-uddannelsen kan finde ud af, hvor deres interesser
og evner i seerlig grad ligger; hvad de skal bidrage med i verden. De kunstneriske og

handvaerksmaessige erhverv indgar saledes som muligheder pa linje med mange andre.

Ja, vi saetter en are i ikke at bestemme pid forhind, hvad eleverne skal ende med. Det er
vores opgave at dbne for det, de kommer med. At de ligesom finder noget i sig selv, som
klinger, nir de bliver praesenteret for den her palet af de kunstneriske, handveerksmaessige
0g mere teoretiske fag, si hiber vi, de finder ud af, ok, det er denne her retning, jeg skal,

mdske. Det er vores enske. Vi skal give dem den her frihed. (Handveerksleerer)
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I sidste del af 1. hf og et &r frem udarbejder eleverne deres selvsteendige afgangsopgave,
drsopgaven, hvor de arbejder dybdegdende med bade en teoretisk, praktisk og kunstne-
risk del af et selvvalgt tema, som fx beeredygtigt design, bilens mekanik eller moderne
arkitektur. Det er ikke et krav, at projektet skal veere rettet mod et erhverv. Men i lobet
af arbejdet nar eleverne ofte til en erkendelse af, om det er en retning, de ensker at folge

efter hf-uddannelsen:

Sidste dr havde vi fx en pige, som var meget dygtig til musik. Som drsopgave producerede
hun sit eget album, og hun er nu startet pd musikkonservatoriet. Der var 0gsd en dreng,
som lavede et spaendende historie-projekt og fandt ud af, han ville leese historie. Men altsd,
det kan ogsi vaere, man finder ud af, at det var alligevel ikke det, man ville. Men si har

man virkelig faet mulighed for at prove det af. (Rektor)

Pa den made hjeelper arsopgaven de unge til at finde frem til, hvordan de kan lide at
arbejde, og hvad der kan veere sveert i det valgte fagomrade. Det, at eleverne selv har
oplevet fagets arbejdsgange og udfordringer, inden de meder disse pa en efterfolgende
uddannelse eller i et job, betyder, at de er velfunderede pa forhdnd. De ved med for-

holdsvis stor sikkerhed, hvad de i givet fald siger ja eller nej til uddannelsesmaessigt.
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De fem HF-skoler

I forleengelse af denne del af evalueringen indsaettes en oversigt for hver af de fem HF-
skoler. I interviewene forteeller rektorer og leerere om den opkvalificering, som var
igangsat. Som det fremgar af tallene, er der tale om temmelig omfattende opkvalifice-
ring. Opkvalificeringen har omfattet mange leerere inden for kort tid. Det understreger
informanternes udtalelser i interviewene og seetter dem i perspektiv. Bade leerere og rek-
torer udtrykker, at det samlede kompetenceleft har betydning i forhold til skolernes kul-
tur og veerdier. Desuden peger de ogsa pa de gevinster for eleverne, som folger af, at
leererne er blevet dygtigere undervisere. Det er en forholdsvis stor andel af leererne, der
er blevet efter- og videreuddannet fagligt og paedagogisk. Som det fremgar af inter-
viewene, har disse store investeringer i et markant kompetenceloft en meerkbar effekt pa

bade sammenhaengskraften under implementeringen og uddannelsens kvalitet.



Uddannelse af lzerere pa Steiner HF i en 4-3rig periode fra 2018-2022

Sporgsmdl 1 angdr hele skolens lzererstab. @vrige sp@rgsmdl angdr kun lserere i overskolen/overbygningen.

1. Hvor mange ansatte larere er der pa hele skolen?

35

2. Hvor mange larere var ansat som undervisere i Steiner HF (10., 11. og 12. klassetrin) i ved skolestart i
2018?

11

a. Hvor mange af disse havde indtil da undervist i fag, der blev til hf-fag pa Steiner HF?

b. Hvor mange af disse underviste pa andre klassetrin? Angiv hvilke klassetrin.

Antal leerere | Klassetrin

Det kan jeg altsa ikke huske.

3. Hvor mange l=rere er ansat som undervisere i Steiner HF (10., 11. og 12. klassetrin) nu?

10

a. Hvor mange af disse underviser i hf-fag?

10

b. Hvor mange af disse underviser pa andre klassetrin? Angiv hvilke klassetrin.

Antal leerere | Klassetrin
6 6.-9. klasse

c. Hvor mange af disse har vaeret igennem uddannelse for at opna faglig kompetence i de sidste 4 ar?
Skriv gerne hvilke fag.
3

d. Hvor mange af disse har vaeret igennem paedagogikum pa SDU?




4. Hvor mange afslutter paeedagogikum og/eller faglig uddannelse i 2022? Skriv gerne hvilke fag.

Antal leerere | Fag

1 Hi + re

5. Hvor mange laerere har samlet set vaeret igennem steinerpadagogikum pa Crossfields Institute?

6. Hvor mange larere har varet pa andre steinerpaedagogiske kurser i den 4-arige periode?

7. Hvor har lererne gennemfgrt deres praktiske paedagogikum? Szt antal pa hvert sted.
1 paegenskole

____pa VUC center
_1_ paalment gymnasium

8. Begrundelser. Beskriv kort hvilke overvejelser, der I3 til grund for valg af uddannelsessted for praktisk
paedagogikum.

Biologi-underviser havde en dispensation og kunne na at gennemfgre padagogikum pa egen
skole (+ anden Steinerskole),

Tysk- og historielaerer var ny laerer og havde god brug for at komme pa almen stx

Religions- og historieleerer er gl. laerer, men har ogsa brug for at komme en tur omkring stx




Uddannelse af lzerere pa Steiner HF i en 4-3rig periode fra 2018-2022

Sporgsmdl 1 angdr hele skolens lzererstab. @vrige sp@rgsmdl angdr kun lserere i overskolen/overbygningen.

1. Hvor mange ansatte larere er der pa hele skolen?

29

2. Hvor mange larere var ansat som undervisere i Steiner HF (10., 11. og 12. klassetrin) i ved skolestart i
2018?

12

a. Hvor mange af disse havde indtil da undervist i fag, der blev til hf-fag pa Steiner HF?

10

b. Hvor mange af disse underviste pa andre klassetrin? Angiv hvilke klassetrin.

Antal leerere | Klassetrin
8 6., 7.,8.9.

3. Hvor mange l=rere er ansat som undervisere i Steiner HF (10., 11. og 12. klassetrin) nu?

13

a. Hvor mange af disse underviser i hf-fag?

b. Hvor mange af disse underviser pa andre klassetrin? Angiv hvilke klassetrin.

Antal leerere | Klassetrin
6.,7.,8.08 9

c. Hvor mange af disse har vaeret igennem uddannelse for at opna faglig kompetence i de sidste 4 ar?
Skriv gerne hvilke fag.

3

Kemi,
biologi,
musik,
engelsk

d. Hvor mange af disse har vaeret igennem paedagogikum pa SDU?



4. Hvor mange afslutter paedagogikum og/eller faglig uddannelse i 2022? Skriv gerne hvilke fag.

Antal leerere | Fag

1 Da og rel

5. Hvor mange laerere har samlet set vaeret igennem steinerpadagogikum pa Crossfields Institute?

6. Hvor mange larere har varet pa andre steinerpaedagogiske kurser i den 4-arige periode?

7. Hvor har lererne gennemfgrt deres praktiske psedagogikum? Szt antal pa hvert sted.
__X_ paegen skole
_X__pa VUC center
_X__pa alment gymnasium

®

Begrundelser. Beskriv kort hvilke overvejelser, der I til grund for valg af uddannelsessted for praktisk
paedagogikum.

Praktiske overvejelser ift. transport og afstand til skole og hjem. Mange dage, hvor der skal
skiftes mellem de forskellige institutioner.




Uddannelse af lzerere pa Steiner HF i en 4-3rig periode fra 2018-2022

Sporgsmdl 1 angdr hele skolens lzererstab. @vrige sp@rgsmdl angdr kun lserere i overskolen/overbygningen.

1. Hvor mange ansatte larere er der pa hele skolen?

70

2. Hvor mange larere var ansat som undervisere i Steiner HF (10., 11. og 12. klassetrin) i ved skolestart i
2018?

19

a. Hvor mange af disse havde indtil da undervist i fag, der blev til hf-fag pa Steiner HF?

13

b. Hvor mange af disse underviste pa andre klassetrin? Angiv hvilke klassetrin.

Antal leerere | Klassetrin
Bh.kl.-9.

18

3. Hvor mange l=rere er ansat som undervisere i Steiner HF (10., 11. og 12. klassetrin) nu?

24

a. Hvor mange af disse underviser i hf-fag?

13

b. Hvor mange af disse underviser pa andre klassetrin? Angiv hvilke klassetrin.

Antal leerere | Klassetrin
12 8.-9-

c. Hvor mange af disse har vaeret igennem uddannelse for at opna faglig kompetence i de sidste 4 ar?
Skriv gerne hvilke fag.

3

Matematik,

biologi,

design og

arkitektur

d. Hvor mange af disse har vaeret igennem paedagogikum pa SDU?



4. Hvor mange afslutter paedagogikum og/eller faglig uddannelse i 2022? Skriv gerne hvilke fag.

Antal leerere | Fag

Historie
Geografi
Tysk

Design og
arkitektur

1 Matematik
(faglig
uddannelse)

Rk [N

5. Hvor mange laerere har samlet set vaeret igennem steinerpadagogikum pa Crossfields Institute?

6. Hvor mange laerere har vaeret pa andre steinerpaedagogiske kurser i den 4-3rige periode?

?7??

7. Hvor har lererne gennemfgrt deres praktiske paedagogikum? Szt antal pa hvert sted.
4 pa egen skole
2 pa VUC center
1 pa alment gymnasium
2 BADE egen skole og VUC

8. Begrundelser. Beskriv kort hvilke overvejelser, der |3 til grund for valg af uddannelsessted for praktisk
paedagogikum.

Afstand
VUC uddannelsesform og struktur er sammenlignelig med Steiner HF's .




Uddannelse af lzerere pa Steiner HF i en 4-3rig periode fra 2018-2022

Sporgsmdl 1 angdr hele skolens lzererstab. @vrige sp@rgsmdl angdr kun lserere i overskolen/overbygningen.

1. Hvor mange ansatte larere er der pa hele skolen?

70

2. Hvor mange larere var ansat som undervisere i Steiner HF (10., 11. og 12. klassetrin) i ved skolestart i
2018?

19

a. Hvor mange af disse havde indtil da undervist i fag, der blev til hf-fag pa Steiner HF?

13

b. Hvor mange af disse underviste pa andre klassetrin? Angiv hvilke klassetrin.

Antal leerere | Klassetrin
Bh.kl.-9.

18

3. Hvor mange l=rere er ansat som undervisere i Steiner HF (10., 11. og 12. klassetrin) nu?

24

a. Hvor mange af disse underviser i hf-fag?

13

b. Hvor mange af disse underviser pa andre klassetrin? Angiv hvilke klassetrin.

Antal leerere | Klassetrin
12 8.-9-

c. Hvor mange af disse har vaeret igennem uddannelse for at opna faglig kompetence i de sidste 4 ar?
Skriv gerne hvilke fag.

3

Matematik,

biologi,

design og

arkitektur

d. Hvor mange af disse har vaeret igennem paedagogikum pa SDU?



4. Hvor mange afslutter paedagogikum og/eller faglig uddannelse i 2022? Skriv gerne hvilke fag.

Antal leerere | Fag

Historie
Geografi
Tysk

Design og
arkitektur

1 Matematik
(faglig
uddannelse)

Rk [N

5. Hvor mange laerere har samlet set vaeret igennem steinerpadagogikum pa Crossfields Institute?

6. Hvor mange laerere har vaeret pa andre steinerpaedagogiske kurser i den 4-3rige periode?

?7??

7. Hvor har lererne gennemfgrt deres praktiske paedagogikum? Szt antal pa hvert sted.
4 pa egen skole
2 pa VUC center
1 pa alment gymnasium
2 BADE egen skole og VUC

8. Begrundelser. Beskriv kort hvilke overvejelser, der |3 til grund for valg af uddannelsessted for praktisk
paedagogikum.

Afstand
VUC uddannelsesform og struktur er sammenlignelig med Steiner HF's .




Uddannelse af lzerere pa Steiner HF i en 4-3rig periode fra 2018-2022

Sporgsmdl 1 angdr hele skolens lzererstab. @vrige sp@rgsmdl angdr kun lserere i overskolen/overbygningen.

1. Hvor mange ansatte larere er der pa hele skolen?

45

2. Hvor mange larere var ansat som undervisere i Steiner HF (10., 11. og 12. klassetrin) i ved skolestart i
2018?

19

a. Hvor mange af disse havde indtil da undervist i fag, der blev til hf-fag pa Steiner HF?

19

b. Hvor mange af disse underviste pa andre klassetrin? Angiv hvilke klassetrin.

Antal leerere | Klassetrin
16 9. kl primeert

3. Hvor mange l=rere er ansat som undervisere i Steiner HF (10., 11. og 12. klassetrin) nu?

16

a. Hvor mange af disse underviser i hf-fag?

b. Hvor mange af disse underviser pa andre klassetrin? Angiv hvilke klassetrin.

Antal leerere | Klassetrin
7 9. primeert

c. Hvor mange af disse har vaeret igennem uddannelse for at opna faglig kompetence i de sidste 4 ar?
Skriv gerne hvilke fag.

1 dansk

d. Hvor mange af disse har vaeret igennem paedagogikum pa SDU?

1 kemi
1 dansk

4. Hvor mange afslutter paedagogikum og/eller faglig uddannelse i 2022? Skriv gerne hvilke fag.



Antal leerere | Fag

1 dansk
1 Rel, spansk

Hvor mange lzerere har samlet set vaeret igennem steinerpaedagogikum pa Crossfields Institute?

Hvor mange lzerere har vaeret pa andre steinerpaedagogiske kurser i den 4-arige periode?

Hvor har leererne gennemfgrt deres praktiske paedagogikum? Saet antal pd hvert sted.
1 paegenskole

_1  paVUcC center

___paalment gymnasium

Begrundelser. Beskriv kort hvilke overvejelser, der Ia til grund for valg af uddannelsessted for praktisk
paedagogikum.

Pa egen skole regnes ogsa en af vores sgsterskoler. Kirsten var i praktisk paedagogikum pa
Michaelskolen.
Ingrid tog paadagogikum pa KVUC




Steiner HF - Steinerskolernes Ungdomsuddannelse

Steiner HF — professionsrettede, almene og individualiserede elementer

De danske Steinerskolers ungdomsuddannelse er igennem de sidste knap 50 ar blevet drevet med en bred
fagsammenseaetning, med tilrettelaeggelse og placering af fag og undervisningstimer efter Rudolf Steiners
paedagogiske principper, med eksamens- og karakterfrihed og med en drsopgave som en afsluttende
selvprgve, der sammen med elevens vidnesbyrd erstatter den afsluttende eksamen og
eksamensdokumentation, der fungerer i de gvrige, danske ungdomsuddannelser.

Det er blandt andet disse elementer, som forskere, studievejledere, tidligere og nuvaerende elever og
skolerne selv tilskriver, at:

1. elever har hgj grad af motivation for lzering

eleverne oplever en hgj grad af trivsel

3. derfindes et lavt frafald i de sidste to klassetrin (11. og 12.klasse/ nu 1.hf og 2.hf) - 4 % pa
landsplan.

4. enstgrre andel af drenge gennemfgrer uddannelsen i sammenligning med stx

5. elever uanset social baggrund gennemfgrer uddannelsen

6. afsluttede elever kommer ud med en hgj grad af selvindsigt og selvstaendighed i at traeffe studie-
og professionsvalg

7. afsluttede elever i hgjere grad end en gennemsnitlig ungdomsargang bliver optaget pa en
videregdende uddannelse

N

Ovenstaende effekter af skolernes praksis har veeret medvirkende til en bred politisk opbakning til at
godkende Steinerskolernes ungdomsuddannelse som en hf. Det har derfor ogsa veeret vigtigt, at skolerne
fortsat kunne opnd samme resultater efter en godkendelse, som de har praesteret tidligere, og at eleverne
blev givet de samme muligheder for at sgge videre i uddannelsessystemet.

For skolerne har det saledes veeret afggrende at fastholde de elementer, der indtil nu har sikret kvaliteten i
uddannelsen som helhed. Denne fastholdelse er sikret gennem fglgende regelsaet:

En bred fagsammensatning
Der er givet mulighed for, at skolerne fortsat kan tilbyde en bred vifte af fag, herunder en raekke
handvaerks- og kunstfag, som traditionelt ikke indgar som fag i en hf.

Med den brede fagsammensaetning opnar skolerne et fagligt samspil, der ikke kun angar metode og
indhold i akademiske discipliner, men som ogsa angar forskellige leeringsformer og praktisk og kunstnerisk
problemlgsning, hvor teori skal omszaettes i praksis. Nar eleverne i orkestertimerne samarbejder bade
teknisk og sensorisk, og nar de erfarer konsekvenserne af de valg, de treeffer under udfgrelsen af et
handvaerksmaessigt eller kunstnerisk projekt — nar de i det hele taget tilegner sig en kropslig, teknisk og
bevidst erfaring af betydningen af ngjagtighed, udholdenhed og kreativt handelag — sa kvalificerer de sig
ogsa til bade studievalg, videreuddannelse, professionsvalg og deltagelsen i samfundslivet i gvrigt

Gennem erfaringen med mange forskellige fagomrader far eleverne ogsa mulighed for at traeffe mere sikre
studievalg, hvilket statistisk og historisk set har givet Steiner-elever faerre omvalg end andre unge.

Lovbemaerkningerne til gymnasielovens §68 anerkender betydningen af den brede fagsammensaetning, nar
det medgives, at en del af hf-fagenes undervisningstimer laeses i 10.klasse og herefter meritoverfgres til
1.hf og 2.hf.
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Wf.. 7 Uddannelsen til hf-eksamen omfatter institutionernes 11.-12. skoledr. Institutionernes 10. skoledr
modtager saledes tilskud i henhold til friskolelovgivningen. | det omfang undervisning pa dette dr forestds af
leerere, der lever op til kravene til gymnasiale laererkompetencer, vil en Steinerinstitutions leder efter
omstaendighederne kunne give eleverne merit for undervisning fra 10. skoledr efter reglerne herom i forhold
til de gymnasiale fag pd 11. og 12. dr.”

Tilretteleeggelse og placering af fag og undervisningstimer efter Rudolf Steiners padagogiske principper
Steinerskolerne har i henhold til deres paedagogik en szerlig tilretteleeggelse af fagenes indhold og placering
i arsforlpbene, som er tilpasset elevernes alder og teorien om en almen udviklingspsykologi pa det enkelte
klassetrin. Progressionshensynet tilrettelaegges saledes overordnet i indhold og metode i et hensyn til, hvor
eleverne er i deres almene udvikling. Med dette hensyn opnas en relevans og meningsfuldhed i
leeringsprocesserne, som eleverne kan spejle sig i og blive motiveret af. Hensynet ses isaeri 1. og 2.hf som
et bidrag til den identitetsdannelse og selvstaendigggrelse, de unge er i gang med i 17-19 arsalderen og som
de har brug for at udvikle for at vaere studieparate og livsduelige i forhold til de uddannelser og erhverv de
skal mgde og bega sig i.

Dette er med lokale variationer - og hensynet til den individuelle elev og klasse - en central del af
steinerpaedagogikken, som den praktiseres globalt pa steinerskoler i hele verden.

Hf-laereplanernes forstaelse af de didaktiske greb for variation og progression af arbejdsmetoder er
naturligvis vaesentlige elementer i den faglige laeringsproces, der indgar i et samspil med ovenstdende
hensyn. Studieplanerne i den enkelte fag og klasser vil derfor kunne afspejle begge hensyn.

Som privat gymnasium har skolerne fortsat frihed til at tilretteleegge placeringen af deres fag, samt
undervisningen i visse fag i henhold til Lov om Gymnasiale uddannelsers §37 stk. 6 og §38 stk. 3.

Eksamens- og karakterfrihed og vidnesbyrd

Steinerskolernes evalueringspraksis har aldrig omfattet eksamens- og karaktergivning, men har haft andre
strukturerede evalueringsmetoder — bade formative og summative. Eleverne indgar i evaluering af deres
leeringsprocesser og opnaede kompetencer gennem samtaler, Ipbende dialog, skriftlig tilbagemelding pa
afleverede opgaver og produkter, Igbende test og prgver. Det afsluttende vidnesbyrd udggr en summativ
evaluering af elevens opnaede kompetencer, dels de faglige kompetencer (jf. lzereplanernes faglige mal),
dels de gvrige, studierelevante kompetencer i kreativ teenkning, samarbejde og studieteknik. Arsopgaven,
som er elevens afsluttende leeringsprodukt, anmeldes og vurderes ogsa i vidnesbyrdet.

Fravalget af eksamen og karaktergivning er en del af paedagogikkens hensyn til den unges individuelle
udvikling, der udspiller sig i en livsalder, hvor eleverne bade fysisk og mentalt er i vaekst fra barn til voksen.
Identitet, selvsteendighed og individuelle potentialer skal derfor have de bedste vaekst- og
udviklingsbetingelser, sa eleverne kan blive sa dygtige og livsduelige, som de har mulighed for. Eleverne
undgar dermed de uheldige konsekvenser af karaktersystemet, og undervisningen er saledes ikke praeget af
for eksempel angsten for at stille ngdvendige spgrgsmal. Men det betyder ikke, at undervisningen er
prevefri

Gennem prgver, fremlaeggelser, drama- og musik-forestillinger samt gennem arsopgavefremlaeggelsen
traener eleverne eksamenslignende situationer i en realistisk kontekst, sddan som praestationer eller
praesentationer kunne udspille sig i en fremtidig erhvervs- eller studiepraksis.
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Eleverne modtager bade struktureret mundtlig og skriftlig evaluering, men kan ogsa opleve publikums eller
studiekammeraters mere uformelle feedback pa praestationer fremfgrt i et rum med tilhgrere.

Der er i Lov om Gymnasiale uddannelsers §68 stk. 1 givet mulighed for at steinerskolernes
evalueringspraksis kan fortsaettes.

Herudover er det i lovbemaerkninger til §68 anfgrt fglgende:

”Institutionerne vil sdledes skulle dokumentere elevernes gennemfgrte uddannelsesforlgb ikke gennem et
eksamensbevis med et udregnet eksamensresultat, men gennem et ”vidnesbyrd for uddannelsen til hf-
eksamen”. Vidnesbyrdet skal henvise til den foreslGede bestemmelse.”

Arsopgave, SSO og professionsretning

Arsopgaven pa steinerskolerne er en selvprgve, som eleverne udarbejder over et ar i deres fritid. Eleverne
stiller sig selv en opgave og afleverer en kort beskrivelse af emne, problemformulering og ideer til udfgrelse
den 1. marts i 1.hf. Eneste krav til opgaven er, at den skal indeholde en praktisk, en kunstnerisk og en
teoretisk/skriftlig del, som en afslutning pa de fagomrader, de har mgdt gennem deres uddannelse.
Vagtningen af de tre dele er fri, og der stilles ikke andre metodekrav til den skriftlige del end, at eleverne
skal arbejde ud fra en problemformulering og afslutte opgaven med en konklusion. Eleverne veelger 1-3
vejledere blandt skolens leerere afhaengig af emne. Herudover kan de konsultere eksterne eksperter for
faglig radgivning efter behov. Arsopgaven afsluttes med ca. en uge i faellesskab pa skolen, hvor der arbejdes
med slutredigering af den skriftlige del, handvaerksmaessigt kompetent bogbinding og med retorik og
pitching i forhold til den offentlige fremfgrelse af arbejdet. Herefter afleveres opgaven den 1.marts i 2.hf,
og eleverne praesenterer deres opgaver ved en offentlig udstilling og en tilsvarende offentlig, mundtlig
praesentation af emne, arbejdsproces og resultater. Den mundtlige fremlaggelse foregar typisk for 200-300
tilhgrere.

Daske steinerskoleelever har produceret arsopgaver i mange ar, og feenomenet er selvsagt steerkt
differentieret.

Der er omfattende, teoretiske arbejder om alt fra kernefysik til kunsthistorie, der er store,
handvarksmaessige projekter om for eksempel kikkertlinseslibning eller fadevareproduktion, og der er
kunstneriske projekter med for eksempel dansefilm, scenekunst og abstrakt maleri, og sa er der projekter
om sociale processer og publicerede bogprojekter om for eksempel fierdebglgefeministisk selvhjzelp. Der er
tale om en fri opgaveform, som erfaringsmaessigt genererer temmelig hgje ambitioner hos eleverne.

Arsopgaven er i hgj grad en opgave, der ligger indenfor hensigten med den individuelle timepulje til hf-
studerende. Den fokuserer i bred forstand pa individuel talentudvikling og afklaring i forhold til for
eksempel studie- og professionsvalg.

Timepuljen investeres i vejledningstimer og i de afsluttende uger med feerdigbearbejdning og forberedelse
til fremlaegning. Eleverne arbejder individuelt og opnar en progression i selvsteendighed og selvindsigt i
egne laerings- og arbejdsprocesser, og de udvikler szerlige, faglige talenter.

Opgaven tjener erfaringsmaessigt et professionsafklarende formal, idet eleverne ofte veelger et emne
indenfor et fagomrade og interessefelt, som de har dremme og gnsker om at arbejde med i deres videre liv.
Opgaveprocessen afklarer, om ambitionerne star mal med virkeligheden.

Den stgrre skriftlige opgave (SSO) i hf-uddannelsen ligger ifglge Lov om gymnasiale uddannelser placeret
indenfor samme periode, som arsopgaven. Da der til SSO stilles en reekke metode- og omfangskrav, som
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arsopgaven ikke er omfattet af, vil disse to opgaver skulle afvikles adskilt fra hinanden pa Steiner HF i
respekten for elevens individuelle kreative proces og mulighedsperspektiver for arsopgaven. Der vil dog
blive lagt op til, at eleverne i deres SSO kan vaelge faglige temaer fra deres arsopgave til den akademiske
fremstilling i SSO, der placeres som en ugeopgave efter arsopgavens afslutning.

SSO er ikke omfattet af ovenstaende regelsaet (§37 stk. 6 samt §38 stk. 3) om at placere fagene frit, hvorfor
der er indfgrt et stk. 2 i lovens §68, der giver mulighed for at placere den senere i 4.semester.

Projekt- og praktikforlgb

Steinerskolernes ungdomsuddannelse har stor erfaring med praksisrelateret undervisning og in situ laering.
Der har med lokal variation indgaet en raekke praktik-, projekt- studierejseforlgb i uddannelsen, som har
haft til formal at skabe relevant viden og forankring i elevernes faglige dannelses- og laeringsprocesser.
Ogsa her er det gennemgaende paedagogiske princip om at tilpasse forlgbene ikke kun til den faglige
progression, men ogsa til elevens aldersmaessige udvikling gaeldende.

Eksempler pa sadanne projekt- og praktikforlgb:

Landmaling — anvendelse af matematik i praksis. Eleverne opmaler et stykke land med nivelleringsudstyr og
bruger deres beregninger til at tegne et landkort over landomradet efterfglgende.

Landbrugstur — biologi i praksis. Eleverne bor pa en gard i en uge og samarbejder med landmanden og
dennes ansatte om de daglige opgaver. Der udarbejdes en praktikrapport, som szetter deres oplevelser i
perspektiv til deres viden fra biologiundervisningen.

Socialpraktik — empati og forstaelse for mennesker med andre livsvilkar: ”... det plejetraengende
menneske, som stdr i centrum. Vi lever i et samfund, der bryster sig af at tage hdnd om sine syge og
svage: Hvordan fungerer dette? Eleverne finder selv et arbejdssted med bgrn, gamle,
udviklingshaemmede eller andre handikappede. Eleverne er ude i praktik i to uger. Tilbage i skolen skal
der udarbejdes en rapport."

Projektuge pa tveers af skoler — samarbejde i nye relationer. Temaerne kan skifte fra ar til ar og ga pa tveers
af fag og klasser. Der indhentes eksterne eksperter, fagfolk, forskere, ungdomspolitikere osv. afhaengig af
tema.

Eksempler:

Baeredygtighed — i samfundsstrukturer og klima (samfundsfag - geografi), i tekstiler og design (kunst- og
handvaerksfag), i madlavning og dyrkning (biologi) osv.

Musik — forberedelse af koncertrepertoire med en professionel dirigent eller solister til faelles koncert pa
Orkesterfestivallen i DR eller forberedelse til orkesterrejse/koncertturné.

Orkesterrejser i et andet land (musik) — koncertraekke i et andet land evt. kombineret med besgg pa andre
ungdomsuddannelser undervejs.

Studierejser i 1.hf:

Middelalderrejse til Pyrenaeerne (historie og religion) — middelalder, sagnfortallinger, identitetssggning i et
historisk/religigst tidsperspektiv.

Kulturrejse (historie - samfundsfag — religion) til Armenien-Georgien/ Istanbul/Berlin/eks-Jugoslavien eller
andre aktuelle knudepunkter, hvor forskellige kulturer og religioner mgder den kultur, eleverne er en del af
som danskere. Rejsen kan ogsa vaere til New York, Tyskland eller London (engelsk/tysk - samfundsfag) med
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et fokus pa forskelle i livsvilkar, som de udspiller sig i vores del af verden. Der indgar ofte socialt
hjeelpearbejde blandt hjemlgse, pa bgrnehjem eller lignende som en del af kulturrejsen, eller/og
antropologiske studier (feltarbejde), som bearbejdes i en rapport og eventuel en fremlaeggelse for forzeldre
og skolens gvrige elever efter rejsen.

Studierejse 2.hf:

Kunst- og arkitekturrejse (kunstbetragtning- historie — religion - tegning) igennem Europas kulturarvs
"vugge”. Italien — Schweiz — Frankrig. Eleverne iagttager, beskriver og tegner de veerker, de ser undervejs og
har forberedt fremlaeggelser om kunst- og arkitekturvaerker hjemmefra. Der udarbejdes en kunstbog efter
rejsen med billedmateriale og tekster. Formalet med rejsen er at afslutte alle de fagomrader og
arbejdsmetoder eleverne har mgdt i et historisk perspektiv i en helhed pa et tidspunkt, hvor de er modne
til et overblik.

Hertil kommer ekskursioner og mindre projekter i enkelte fag eller flere fag, som kan variere fra klasse til
klasse, samt individuelle praktikophold eller feltarbejde i professionelle miljger i forbindelse med
arsopgaven.

Ovenstaende projekter er alle tilpassede alderstrinnet og den individuelle klasse i forhold til placering, og
tjener saledes bade et formal, der peger ind mod elevens modningsproces og identitetsdannelse, men har
samtidig et professionsafklarende formal, idet de saetter fagene ind i et praksisperspektiv. Nogle af
projekterne/rejserne er placeret fgr 1.hf og indgar saledes ikke ngdvendigvis som en del af hf-fagene, dog
kan matematikken i for eksempel landmalingseksemplet indga i den del af 10. klasseundervisningen, der
giver merit i hf-timeregnskabet. Projekter, praktikperioder og studierejser er til enhver tid placeret i
sammenhang med placeringen af de fag eller faglige temaer, der indgar i forlgbene.

Da det fgrst i “Vejledningen om den toarige uddannelse til hf” er blevet fastlagt, hvordan projekt- og
praktiktimerne placeres i semestrene i den almindelige hf, er steinerskolerne meget sent blevet
opmeaerksomme p3, at der ikke er lagt op til en fri placering af disse timer i det samlede hf-forlgb. Det er
dog oplagt, at ovenstaende projekter og praktikforlgb helt eller delvist indgar som en del af disse timer i
den bredere forstaelse af det professionsrettede element og toningen, som Steiner HF med en udvidet
fagpakke tilgodeser.

Da Steiner HF udbydes som én udvidet fagpakke jvf. §37 stk. 6 i Lov om gymnasiale uddannelser, samt §39
stk. 2 i Bekendtggrelsen om de gymnasiale uddannelser, skal eleverne ikke traeffe valg om
professionsretning i fagpakken undervejs i uddannelsen. Det er derfor ikke ngdvendigt, at 1. og 2. praktik-
og projektperiode placeres som et kvalificerende element i elevernes valg af professionsretning i
fagpakken.

Med venlig hilsen pa Steiner HF-skolernes vegne

Christina Laerke Vilhelmsen
Projektleder for implementering af Steiner HF

Oktober 2018
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