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Introduktion til ATEL-projektet

Hvad karakteriserer elevers skriveudvikling i indskolingen, fra de eksperimenterer med
bogstaver og begynder at leere at udtrykke sig og kommunikere pa skrift, til de skriver
korte sammenhaengende tekster? Det har veeret et centralt spergsmal for os i projektet
Teaching platform for developing and automatically tracking early stage literacy skills (ATEL,
2018-2023). Projektet er tveerinstitutionelt og er blevet gennemfort af forskere fra DPU,
Aarhus Universitet, Nationalt Videncenter for Leesning og DTU i samarbejde med Wri-
teReader, der har udviklet app’en Skriv og lees. I projektet har vi ogsa samarbejdet med

alle skoler i Svendborg Kommune samt enkelte skoler i Odense Kommune.

Elevers skriveudvikling er et komplekst fenomen der kan undersgges pa en raekke for-
skellige mader, for eksempel ved at folge enkeltelever eller flere, ved at veere orienteret
mod kognitive forhold, skriveprocessen eller sociale praksisser. I ATEL-projektet har vi
undersogt skriveudvikling som den viser sig i elevers produkter, deres tekster. Det vil
sige at vores undersogelse er tekstorienteret. Det unikke ved projektet er at vi har haft
adgang til et meget stort antal elevtekster fra de deltagende skoler, i alt 13 skoler. Tek-
sterne er skrevet i drene fra efteraret 2018 til efteraret 2021 af elever i 0., 1. og 2, klasse.
Derudover er en mindre gruppe tekster skrevet af elever i 3. og 4. klasse. Alle tekster er
skrevet i app’en Skriv 0g lees hvor elever laver sma digitale boger som kan printes ud og
for eksempel udstilles i klassen eller pa det lokale bibliotek. App’en bygger pa opda-
gende skrivning-paedagogik hvor elever opfordres til at skrive meningsfulde tekster
med ‘bernestavning’ (f.eks. Hannibal et al. 2019). Hver bog bestar af en forside og et
valgfrit antal sider — og hver side bestar af et billedfelt, et bernetekstfelt og et voksen-
tekstfelt. I billedfeltet kan indseettes billeder hentet fra en stor billedbank i app’en, eller
egne billeder, for eksempel fotos af keeledyr, oplevelser, tegninger lavet i undervisnin-
gen eller andre illustrationer. I barnetekstfeltet skriver eleverne, og bagefter kan berne-
haveklasselederen, leereren eller en anden voksen skrive samme tekst med korrekt orto-
grafi. Med det store datamateriale har vi kunnet identificere skriveudvikling som den
typisk kan forme sig i en dansk indskolingskontekst som den undersoggte, og betinget af
det format, som app’en muliggoer at skrive i. Se for eksempel Kabel et al. (2023, under
udgivelse) og Bundsgaard et al. (2022) for en neermere beskrivelse af projektets data og

design.
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Der findes etableret viden om elevers staveudvikling, og i projektet har vi derfor ensket
at udvikle viden om andre sproglige dimensioner ved elevers mader at skabe betydning
pa gennem skrift. Vi har derfor undersegt hvordan elever former seetninger og led i seet-
ninger, samt hvilke betydninger de skaber gennem skriftsproglige valg. Konkret har vi
for eksempel undersogt hvilke processer der realiseres, og hvilke beskrivere der optrae-
der i de nominalgrupper som subjekter, preedikater, objekter og indirekte objekter kan
udgeres af. Desuden har vi undersegt forhold pa tekstniveau, dels eksplicitte sammen-
haengsmarkerer, dels holdninger udtrykt ned gennem teksten. Da vi undersoger elevers
forste skrivning, fra de maske kan tegne enkeltord som navne pa neere personer og ken-
der til enkelte bogstaver til at de kan skrive korte sammenhangende tekster — sa har vi
teoretisk konceptualiseret skriveudvikling som en stadig udvidelse af et repertoire af
skriftsproglige ressourcer, sddan som de kan manifestere sig og iagttages i elevernes sma
beger. Vi har ogsa undersegt hvad elever skriver om (indholdet) og i hvilke — emerge-
rende — genrer, og den viden udger en vigtig forstdelsesramme for det vi har fremana-
lyseret om typiske trin i skriveudviklingen. Vi forstdr med andre ord skriveudvikling
som betinget af de tekster eleverne inviteres til at skrive, samt betinget af undervisnin-
gen mere bredt og den bagage af erfaringer som elever har med i rygseekken, og af hvad
de onsker at skrive om. Desuden som betinget af selve mediet, det digitale redskab, de
skriver i. Det teoretiske grundlag er beskrevet neermere i Kabel et al. 2022, 2023 (under
udgivelse).

Udover at undersgge hvad der karakteriserer elevers skriveudvikling i indskolingen,
har en del af projektet ogsa handlet om hvordan den udviklede viden har kunnet auto-
matiseres og indbygges som redskab for leerere i Skriv 0g lees. Som en del af det har vi
udviklet bud pa differentierede forleb for hele klassen med stotte og feedback. Forlebene
tager afseet i hvordan eleverne grupperer sig i forhold til udviklingstrin (proficiency sca-
les), og i hvad der konkret kan veere relevant at arbejde med i forhold til den genre,
eleverne inviteres til at skrive i. Samlet har projektet bestaet af en raekke delaktiviteter
som enten er eller vil blive beskrevet mere uddybende i en raekke artikler:

1. Udvikling af et teoretisk rammevaerk/en analysemodel til at undersoge et stort antal
elevtekster (Kabel et al., 2022).

2. Analyser af et udvalg af elevtekster (n=803) (indgar i Kabel et al., 2022, Bundsgaard et
al., 2022, Bremholm et al., 2022).
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3. Statistisk behandling af analyserne gennem brug af Rasch-modellen (Bundsgaard et
al., 2022).

4. Udvikling af proficiency scales (udviklingstrin) for elevers tidlige skriveudvikling
samt etablering af grupper af elever pa baggrund af (skrift)sproglige treek i deres tekster
(Bremholm et al., 2022).

5. Udvikling af didaktisk inspiration til leerere.
6. Udvikling af teknologi til at tolke barnetekst og give bud pa voksentekst.

7. Indbygge automatiseret scoring af elevtekster pa baggrund af analysemodel og profi-

cency scales.
8. Formidling af den udviklede viden og visualisering af scoring i app’en.
9. Tracking af enkelte elevers udvalgte individuelle skriveudviklingsbaner.

10. Automatiserede analyser af elevteksterne i projektet sammenholdt med en raekke

tests af samme elever.

I denne rapport fremleegger vi resultaterne af aktivitet 4 og 5, samt overvejelser forbun-
det med aktivitet 8. Aktivitet 8, 9 og 10 er ikke afsluttet, men lgber frem til og med 2023.
De ovrige aktiviteter er enten formidlet i forskningsartikler eller danner grundlag for
resultater formidlet i forskningsartikler, eller de har resulteret i nye redskaber (aktivitet
6 og 7). I de naeste afsnit praesenterer vi kort hvordan vi har udviklet modellen for skri-
veudvikling, som bestar af proficiency scales inden for fire identificerede dimensioner
samt grupperinger af elever. Derefter beskriver vi principper for de udviklede inspirati-
onsforleb og forelgbige beslutninger omkring formidling og visualisering. Rapportens
anden del bestar af resultaterne i ra form: oversigt over dimensioner og de identificerede
proficiency scales, detaljerede beskrivelser af de undersogte dimensioner og karakteri-
stika ved de udviklingsgrupper elever kan placere sig i, en formidlet version af samme
samt de tre udviklede forleb. P4 den made er dette working paper et repositorium for
noget af den viden der er udviklet i projektet, mens formidlingen af denne findes i forsk-

ningsartikler, formidlingsartikler og avisartikler (se projekthjemmesiden https://projek-
ter.au.dk/atel).


https://projekter.au.dk/atel
https://projekter.au.dk/atel
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Model for indskolingselevers skri-
veudyvikling

I dette kapitel praesenterer vi den model for elevers tidlige skriveudvikling som et cen-
tralt forskningsresultat i ATEL-projektet. Modellen baserer sig pa et analytisk arbejde
som omfatter de fire forste delaktiviteter listet ovenfor. I forste delaktivitet udviklede vi
et teoretisk rammeveerk til analyse og beskrivelse af indskolingselevers tekster. Dette
rammeveerk er som naevnt beskrevet i detaljer i blandt andet Kabel et al. (2022). I anden
delaktivitet har vi med brug af dette rammeveerk foretaget manuelle analyser af et stra-
tegisk udvalg af tekster skrevet i Skriv og lees af elever fra skoler og klasser der deltog i
projektet (i alt 803 elevtekster). Udvalget af tekster blev lavet saledes at der var en ligelig
fordeling af tekster fra eleveri 0., 1. og 2. klasse samt en mindre andel af tekster skrevet
af eleveri 3. og 4. klasse. Principperne bag den analytiske kodning er beskrevet i detaljer
i Bremholm et al. (2020). I den efterfelgende tredje delaktivitet blev kodningerne an-
vendt som datagrundlag for statistisk Rasch-analyse. Raschmodellen (Rasch 1960) er
meget anvendt inden for det testteoretiske felt. Modellen gor det muligt at man kan for-
holde sveerhedsgraden af et seet testsporgsmal — eller i dette tilfeelde forskellige
(skrift)sproglige treek — til hinanden. Det betyder at man kan gruppere testsporgsmal
(eller altsa sproglige traek) der ligger pa nogenlunde samme sveaerhedsniveau, og be-
skrive, hvad der kendetegner dem. Og pa den baggrund kan man beskrive udviklings-
trin for de underspgte dimensioner af det pageeldende feenomen (i vores tilfeelde skrive-
udvikling). Rasch-modellen gor det desuden muligt at undersoge den statistiske kvalitet
af de enkelte sporgsmal/sproglige treek og dermed pa empirisk grundlag at afgere, om
det pageeldende sporgsmal/treek faktisk kan siges at udgere en del af den samme dimen-
sion, eller om det ikke samvarierer som forventet med de ovrige sporgsmal/treek i den
pageeldende dimension. Denne fremstilling af vores brug af Raschmodellen baserer sig
pa Kabel et al. (2023, under udgivelse), og en grundig gennemgang af projektets anven-
delse af Rasch kan findes i Bundsgaard et al. (2022). Se ogsa f.eks. Bundsgaard (2018) for
en uddybning af Raschmodellen generelt. Sa vidt vi ved, er ATEL-projektet forste gang
at Raschmodellen er anvendt til analyse og beskrivelse af skriveudvikling, og som sadan
repreesenterer projektet et metodisk nybrud inden for skriveforskningen. Med brug af
Rasch-analysen har vi i fjerde delaktivitet veeret i stand til at afprove, validere og justere
et antal dimensioner i elevernes skriveudvikling som vi med afseet i det analytiske ram-

meveerk teoretisk antog at finde i det undersogte tekstsample.
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Dimensioner, trin og grupper i udviklingsmodellen

Tabel 1 herunder viser resultatet af den analytiske proces med brug af Raschmodellen i
form af de folgende fem udviklingsdimensioner i elevers tidlige skrivning: Tekstfrem-
stilling, Seetningskonstruktion, Verbaler, Beskrivere og Stavning. Det skal pointeres at
stavning ikke er indgdet i Raschanalysen, da staveudvikling forskningsmaessigt er seer-
deles velundersogt og velbeskrevet. I de analytiske kodninger er elevteksterne saledes
kodet holistisk i forhold til de fem forskningsunderbyggede udviklingstrin som fremgar
af tabellen. I Kabel et al. (2023, under udgivelse) beskriver vi de fire Rasch-analyserede
dimensioner saledes: “Tekstfremstilling vedrerer betydningsskabelse ud over saetnings-
niveauet, dvs. de sproglige ressourcer som eleverne bruger til at etablere sammenhaeng
og betydning i teksten som en samlet helhed. De tre dimensioner Saetningskonstruktion,
Verbaler og Beskrivere knytter sig derimod alle til betydningsskabelse pa saetningsni-

veauet og de sproglige ressourcer eleverne betjener sig af pa dette niveau.

Trin Trin0 Trin1l Trin 2 Trin 3 Trin4
Dimension
Tekstfremstilling Begyndende Personligt preeg ~ Fglelser og udfol- Avanceret
i tekstsammen- det tekstsammen- tekstskabelse
haeng haeng
Satningskon- Pé vej mod de far- Enkle seetninger  Udbyggede Mere komplekse  Avanceret seet-
struktion ste seetninger ledkonstruktioner helsaetninger ningskonstruktion
Verbaler Nutid og fd pro-  Datid, modalver- Sammensat tid og Avancerede ver-
i cestyper ber og flere pro-  en variation af balformer
cestyper procestyper
Beskrivere Enkle Brug af Mere udfoldet
evalueringer som brug af beskrivere
- . estemmere
preedikat
Stavning Praefonetisk Semifonetisk Fonetisk Over- Konventionel

gangsstavning stavning

Tabel 1. Oversigt over dimensioner og udviklingstrin i skriveudviklingsmodellen
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Hvor dimensionen Szetningskonstruktion omfatter en bred vifte af sproglige traek, er di-
mensionerne Verbaler og Beskrivere mere specifikke og omfatter et begreenset seet

sproglige traek.

Med hjeelp fra Raschanalysen har vi desuden inden for de enkelte dimensioner kunnet
identificere en reekke udviklingstrin kendetegnet ved bestemte sproglige traek, og netop
de detaljerede beskrivelser af de sproglige treek der kendetegner de enkelte udviklings-
trin er en essentiel del af udviklingsmodellen. Som en made at karakterisere disse ud-
viklingstrin har vi givet hvert af dem en overordnet betegnelse. Disse betegnelser frem-
gar af tabel 1. Udviklingsmodellen viser desuden, hvorledes elevteksterne i samplet in-
den for hver dimension fordeler sig pa de forskellige udviklingstrin. Disse fordelinger
betegner vi i udviklingsmodellen som (udviklings)grupper. I det folgende afsnit prae-
senterer og forklarer vi en skematisk fremstilling af udviklingsmodellen for hver af di-
mensionerne (med undtagelse af stavning givet stavnings seerstatus i modellen som for-
klaret ovenfor). En detaljeret beskrivelse og forklaring af udviklingsmodellens dimensi-

oner, trin og grupper kan findes i Bremholm et al. (2022).

Praesentation og forklaring af skematisk fremstilling af udviklingsmodellen
for elevers tidlige skrivning

I dette afsnit preesenterer vi forst skematiske fremstillinger af udviklingsmodellens fire
dimensioner Tekstfremstilling, Seetningskonstruktion, Verbaler og Beskrivere (i neevnte
reekkefolge). Disse praesentationer efterfolges af uddybende forklaringer af hvorledes
man skal forsta elevteksternes placering i de forskellige udviklingsgrupper. Vi giver en
uddybende forklaring for hver af de fire dimensioner. Afslutningsvis preesenteres grafer
der for hver af dimensionerne viser elevteksternes fordeling over de fire udviklings-
grupper opdelt efter klassetrin (dvs. henholdsvis 0., 1. og 2. klasse).

Inden vi preesenterer de skematiske fremstillinger af dimensionerne, giver vi her en kort
forklaring af hvorledes skemaerne skal leeses. Vi forklarer ligeledes hvordan udviklings-

grupperne er etableret.

Den skematiske fremstilling af de fire skriveudviklingsdimensioner omfatter tre hoved-
kolonner (se eksempelvis den skematiske fremstilling af dimensionen Tekstfremstilling
herunder). I kolonnen i midten er angivet de forskellige skriftsproglige trin (levels), som
vi gennem Raschanalysen omtalt ovenfor kunne identificere for den pageeldende dimen-
sion. For hvert af disse trin er der anfort dels en overskrift (jf. Tabel 1 ovenfor) og dels
en detaljeret beskrivelse i lobende tekst af hvad der rent skriftsprogligt karakteriserer
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tekster pa det pageeldende trin. For hvert trin er desuden angivet det interval i Rasch-
score (logit-score) der afgreenser det pageeldende trin op- og nedadtil (i everste hgjre
hjerne af kolonnen). I kolonnen til hojre er angivet de skriftsproglige treek (items) der
knytter sig til de enkelte trin. Disse traek er oplistet efter relativ sveerhedsgrad med det
sveereste gverst. Dette for at tydeliggore, at der ogsa inden for de enkelte trin er forskel
pa, hvor lette/sveere de forskellige treek er. I hovedkolonnen til venstre (der er opdelt i
tire underkolonner) er angivet fire udviklingsgrupper, som eleverne (eller rettere elev-
teksterne) i samplet placerer sig i. Disse fire udviklingsgrupper repreesenterer skrive-
kompetence i tidlig skrivning, der er henholdsvis lav (gruppe 1), nedre middel (gruppe
2), ovre middel (gruppe 3) og hgj (gruppe 4). Grupperne har vi dannet ved for hver di-
mension at opdele det samlede logit-interval (for dimensionen Tekstfremstilling udger
dette interval logit 0.0-5.0, jf. fig.1) i fire lige store dele, og derpa beregne hvor stor en
procentdel af det samlede sample, der placerer sig i hver af de fire dele. Disse procent-
dele er angivet i parentes under hver af de fire gruppenumre. De forskellige procentan-
givelser i underkolonnerne for de enkelte grupper angiver sandsynligheden for, at en
tekst, der placerer sig i den pageeldende udviklingsgruppe, indeholder sproglige treek

fra de forskellige trin (der gives en naermere forklaring af dette i det neestfelgende afsnit).



12

MODEL FOR ELEVERS SKRIVEUDVIKLING |
INDSKOLINGEN OG INSPIRATION TIL
SKRIVEUNDERVISNING

Skematisk fremstilling af udviklingsmodellens dimensioner

Tekstfremstilling

Gruppe4 Gruppe3 Gruppe2 Gruppel Trin Sproglige trak
0.1 %) (13 %) (43 %) (44 %)

33 % 8 % 1% 0% | Trin 4: Avanceret tekstskabelse 3-5 | * Fric adverbialer, Modale udiryk
Detie trin er karakieriseret ved forekomsten af mere semantisk * Forbindere, Alternativ, B Ise; Konnektor
forbindere til at udtrykke alternativer (" ler") og betingelse * Attitude, Bedgmmelse negativ
(gennem underordningskonjunktioner som "hvis” og “nir"). Desuden * Amtitude, Vurdering negativ
forekommer brug af mere avancerede modalitetsudiryk udirykt gennem frie
adverbialer (fx "muligvis") samt strukturende udiryk (konnektorer), der
bidrager til at signalere kohzerens (fx "for det farste”). P4 dette trin
anvendes desuden negative evalueringer dels af levende viesner
("bedpmmelse’) og dels af entiteter ("vurdering’).

79 % 38 % 9% 2%

Trin 3: Folelser og udfoldet sammenhaeng 2-3 | * Forbindere, Arsag

Dette trin er karakteriseret ved brug af forbindere til at signalere * Interjektioner. Attitude

tidslig sammenheeng i teksten. 1 den pvre ende af dette trin optrader ogsh * Forbindere, Modseining

modsetnings- og drsagsforbindere. Derudover er dette trin karakteriseret * Artitude, Folelse 3. person

ved forekomsten af interpersonelle ressourcer til at udirykke attitude * Forbindere, Tid

gennem folelsesudtryk, bide i 1. person og i 3. person. Desuden bruges *+ Attitude, Folelse 1. person
i Ktioner og emotikons til at udtry titude (fx "hahaha™ * Faste adverbialer, Modale

og =) Ligeledes anvendes modale faste adverbialer til markering af

afsenderstemme og signalering af dialog med en modiager

91 % 63 % 2% 5%

Trin 2: Personligt praeg 1-2 | * Auitude, Vurdering positiv
Dette trin er kendetegnet ved brugen af interpersonelle ressourcer * Stemme

forbundet med attitude i form af positive evalueringer af dels levende * Attitude, Bedsmmelse positiv
vaesner ("bedpmmelse’) og dels entiteter ("vurdering’). Ft andet kendetegn

er gengivelsen af direkte tale eller tanke. I Skriv&1 s er der mulighed

for at lave talebobler til billederne, og gengivelsen kan blandt andet ske

gennem disse talebobler, og derfor ikke nodvendigvis pa detie trin

medieres sprogligt.

96 % 82 % 4% 12 %

Trin 1: Begyndende tekstsammenhzeng 0-1 | * Forbindere, Tilfajelse
Dette trin er karakteriseret ved, at tekstsammenhzng etableres gennem brug * Tekstbind
af pronominelle tekstbind samt gennem brug af forbindere, der signalerer
“tilfgjelse’ — dvs, markerer, at en helsening tilfgjer betyds til den
foregiiende (typisk gennem brug af konjunktionen
99 % 93 % 68 % 26 %

Figur 1.

Skriveudviklingsdimensionen Tekstfremstilling
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Scetningskonstruktion

13

Gruppe4 Gruppe3 Gruppe2 Gruppel Trin Sproglige trek
01%) (13 %) (74 %) (13 %)

26 % 3% 0% 0% | Trin 4: Avanceret szetningskonstruktion 3.5-6 | *M-opbygning, Uddybning efter
Dette trin er karakteriseret ved syntaktisk mere avancerede * Frie adverbialer, Konnekior
konstruktioner. Der optreeder (kompletive) ledseminger * M-beskriver

setninger) som ledmateriale til agenten, ligesom der optreder * Frie adverbialer, Modale udtryk
mere udbyggede konstruktioner af modtageren (brug af foranstillede * Frie adverbialer. Betingelse
beskrivere ogfeller efterstillede udbygninger). Ligeledes optrder * A-opbygning, |mmiw:l..,.mg
syntaktisk avancerede frie adverbialer i form af
by samt adverbialer med modererende eller
strukturerende funktion som hhyv, modale udtryk (fx “muligvis”) og
konneklorer (fx "for det forste”).

81 % 26 % 3% 0%
Trin 3: Mere komplekse helsztninger 2-3.5 | * Forfelt, Spergende stedord
Dette trin er karakteriseret ved satninger med en mere varieret og * G-opbygning, Swtningsemne
kompleks opbygning. Udfyldningen af forfeltet kan ske ved at * FA-opbygning, Uddybning efter
genstanden placeres i forfeltet, og ved at der placeres spprgeord, * FA-opbygning, Prepositionsforbindelse med infinitiv
det vil sige ved at der laves sporgende setninger. Der optrzeder ogsh * Forfelt, Objekt
mere komplicerede adverbielle led. Disse er adverbielle led * Fric adverbialer, Arsag
udtrykkende drsag samt adverbielle led, hvor ledmaterialet er
omfangsrige preepositionsforbindelser indeholdende (reducerede)
ledsaetninger eller infinitivkonstruktioner. Ligeledes optrazder der
mere komplekse predikatkonstruktioner hvor ledmaterialet er

hindelser, infinitivseetninger eller ledsz!

95 % 61 % 12% 1%
Trin 2: Udbyggede ledkonstruktioner 1-2 | * A-ophygning, Ellipse
Pii dette trin opireder foranstillede beskrivere (og bestemmere) til * M-opbygning, substantiv mm.
biide agent- og genstandsleddet primart med pronominer som * Aopbygning, Uddybning efter
ledmateriale. Trinnet er desuden karakleriseret ved mere komplekse * Faste adverbialer, Modale
konstruktioner med agent., genstands- og predikatled med * FA-opbygning. Flere ord
efterstillede beskrivende leddele i form af prepositionsforbindelser * G-apbygning, Uddybning efter
og relative ledsztninger. P dette trin optraeder - ud over subjekt og # P-opbyening, Uddybning cfter
enkle adverbialer - ogsi forclabigt og formelt subjekt i forfeltet, * FA-apbygning, Adverbiel ledstning
samt forbinderen “her", der skaber forhindelse til billeder i  FA-opbygning, Prpositionsforbindelse med beskriver
teksten. Pi overgangen til trin 3 begynder der er at optrede # G-opbygning, Infinitiv/setning
elliptiske konstruktioner i agentpladsen ved sideordnede * Forfels, Forelgbigu/formelt subjekt
helsztninger og konstruktioner med brug af modtager (typisk indirekte * Faste adverbialer, Deskriptive
objekt). Som genstand i setningen optrieder ligeledes (kompletive) * Frie adverbialer. Forbinder
ledszetninger ( setninger) og siden - pi trin 3 - setningsemner. * G-beskriver
Der optrder ogsi mere omfangsrige adverbialer i form af adverbiell * A-beskriver
ledstninger (hovedsageligt udirykkende tid) og
prapositionsforbindelser med indfijede beskrivende leddele, ligesom
der optreder faste adverbialer, sdvel de deskriptive (fx “ikke",
“ogsd”, "altid") som de modale (fx "jo”, "nok")

98 % 81 % 26 % 3%
Trin 1: Enkle szetninger -1=1 | *Fric adverbialer, Mide
Dette trin er karak ved enkle der # Frie adverbialer, Tid
indeholder agent (typisk subjekt) og verbal samt genstand (typisk * Forfelt, Adverbial
objekt) eller et preedikat. og hvor subjekiet stadig er placeret i * Frie adverbialer, Sted
seetningens forfelt. De enkelte led udgores overvejende af enkeltord. # P-opbygning, substantiv mm.
Som ledmateriale til swtningens agent optraeder fiirst og fremmest * FA-opbygning, Preepositionsforbindelse
substantiver, proprier eller pronominer, til s@tningens ohjekt * P-opbygning, Adjektiv
optreeder substantiver, og til setningens preedikat optreeder adjektiver * FA-opbygning, Et ord
eller substantiver. Trinnet er desuden karakteriseret ved # P.heskriver
helswtninger med tilfjelse af omstzndigheder for det beskrevne * G-opbygning, substantiv mm.
gennem enkle frie adverbialer. Som frie adverbialer optreder
enkeltord (fx "nu”, "ind", "sa") eller enkle prapositionsforbindelser
(fx "I Zoo", "til jul”, "pa mandag” eller "med mor”). De frie
adverbialer beskriver omstendigheder i form af tid, sted og mide, og
de kan optriede syntaktisk bade i forfelt og inde i setningen.

100 % 97 % 73% 18 %
Trin 0: Pa vej mod de forste stninger -2.3--1 | * Forfelt, Subjekt
Detie trin er karakieriseret ved brug af forskellige bogstaver og * A-opbygning, substantiv mm.
muligvis enkeltord eller flere ord | sammenheeng. Sammensatningen af
ord udgpr enten sietningsemner eller helt simple swtninger bestiende
af subjekt og verbal, hvor subjektet er placeret i s@tningens

100 % 99 5% 91 % 456 | forfelt

Figur 2. Skriveudviklingsdimensionen Saetningskonstruktion
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Gruppe4 Gruppe3 Gruppe2 Gruppel Trin Sproglige treek
(0.8 %) (21 %) (60 %) (19 %)

41% 15% 4% 1% | “Trin 4: Avancerede verbalformer 2-3 | *V-tid, Generel tid
Dette trin er karakteriseret ved mere abstrakte verbalformer som passiv * V-form, Aspekt
(biide s-passiv og blive-passiv) og imperativ, ligesom der optraeder verbal * V-form, passivform
aspekt i form af faste verbalsammenstninger (fx "ligge og sove" og "vaere * V-form, Imperativ
ved at spise”).

65 % 32% 11 % 3%
Trin 3: Sammensat tid og en variation af procestyper 1-2 | * V-procestype, Verbal
Dette trin er karaKleriseret ved mere komplekse verbale tider gennem * V-tid, kombineret tid
former som fpr nutid/datid, fremtid, og ud over de pvrige processer
optreeder ogsé verbale processer.

84 % 57 % 25 % 8 %
Trin 2: Datid, modalverber og flere procestyper 0-1 | * V-form, Modal+infinitiv
Dette trin er karakteriseret ved enkel datid samt konstruktioner med * V-procestype, Mental
modalverber. Konstruktionerne er blandt andet hyppigt forekommende faste * V-tid, Datid
udtryk som "Jeg kan godt lide...” og "Jeg skal...”. Udover relationelle og
materielle processer optreder ogsd mentale processer.

93 G 78 % 47 % 19 %
Trin 1: Nutid og fa procestyper -1-0 | * V-procestype, Handling
Dette trin er karakteriseret ved enkel nutid og overvejende relationelle * V-procestype, Relationel
verbale processer (gennem brug af verberne “er” og “har”), men ogsi # V-tid, Nutid
materielle processer.

97 % 91 % 71 % 38 %

Figur 3.

Skriveudviklingsdimensionen Verbaler
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Gruppe4 Gruppe3 Gruppe2 Gruppel Trin Sproglige traek
0 %) 2 %) (40 %) (57 %)
33 % 7% 1% 0% | "Trin 3: Mere udfoldet brug af beskrivere 3.5-58 | * G-Beskriver, Titelinavn
Trinnet er karakteriserel ved mere specielle beskrivere som kerneled
(adjektiv) i et predikat eller til at beskrive kerneleddet — ogsi i agent * er, Materialitet
og genstandleddet, Det geelder fx "farve’ (fx "Hunden er brun”), "storrelse # G-Beskriver. Form
(fx "Han er lille"), "arden’ {fx "Hun er min forste ven"), "tilstand" (fx # Pbeskriver, Orden
"Jeg er syg") og “materialitet’ (fx "Pelsen er blod"). Desuden udtrykker + Abeskriver, Farve
beskrivere "vurdering” og senere “bedommelse’ i agent- og genstandsleddet. + A-beskriver, Bedgmmelse
Desuden udtrykkes grad som forstaerker i disse to led. * A-beskriver, Titel/navn
* G-Beskriver, Bedommelse
* A-beskriver, Grad
* P-beskriver, Titel/navn
* G-Beskri
* G-Besl
* P-beskriver, Tid
* A-beskriver, Orden
* A-beskriver, Vurdering
* G-Beskriver, Vurdering
* P-heskriver, tilstand
* P-beskriver, Materialitet
* P-beskriver, Farve
* P-beskriver, Sterrelse
83 % 45 % 12% 2%
Trin 2: Brug af bestemmere 2.1-3.5 | *G-Besl r, Relation
Pi dette trin optreder ogsi folelsesudtryk som beskriver i # P-beskriver, Relation
preedikatkonstruktioner (fx “hunden er glad”). Desuden optrder udbypgede * A-beskriver, Mzngde
rollekonstruktionerne, specifiki i praedikat, agent (1ypisk s®iningens + P_beskriver, Mangde
subjekt) og modtager (typisk swiingens objeki). Det sker gennem * G-Beskriver, Miengde
bestemmere, der angiver relation samt mengde. Derudover udtrykkes grad som # Pobeskriver, Grad
forstzerker i et predikat. * A-beskriver, Relation
# P-beskriver, Falelse
95 % % % 8%
Trin 1: Enkle evalueringer som preedikat 1-2.1 | *P-beskriver, Vurdering
Dette trin er karakleriseret ved beskrivere i enkle  P-beskriver, Bedommelse
praedikatkonstruktioner, typisk udirykt gennem et adjektiv (Fx "kaninen er
nuitet"). Det er specifikt evaluerende beskrivere om levende viesner
("bedommelse’) og entiteter ("vurdering’).
98 % 91 % 62% 2%

Figur 4.

Skriveudviklingsdimensionen Beskrivere
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Uddybende beskrivelse af dimensioner og udviklingsgrupper

Tekstfremstilling

For elever i midten af gruppe 1 (gruppen udger samlet 44 procent af samplet) vil hvert
af de (skrift)sproglige treek pa trin 1 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlig-
hed i intervallet 12 til 26 procent. Det er det spaend, som procenttallene i de vertikale
kolonner til venstre angiver. Det betyder, at de i en vis udstreekning kan etablere tekst-
sammenheeng dels ved at bruge pronominal reference til at forbinde indholdsdele pa
tveers af seetninger og dels ved at kombinere seetninger gennem additive forbindere (ty-
pisk 'og'). Som det fremgér af de relativt lave sandsynligheder, mestrer eleverne i denne
gruppe endnu ikke fuldt ud disse sproglige ressourcer, og de fleste af elevteksterne i
gruppen indeholder ikke disse traek. En betydelig del af disse tekster er ikke tekster i
konventionel forstand i betydningen sterre sammenhengende sproglig struktur. I stedet
bestar de af en raekke enkelte seetninger, elliptiske ytringer, enkelte ord eller bogstavsse-
kvenser uden indbyrdes sammenheng. En anden del af disse tekster kan faktisk beteg-
nes som konventionelle tekster, men i disse tilfeelde etableres den tekstlige sammen-
heeng ikke med sproglige midler, men i stedet med andre semiotiske ressourcer, primaert
billeder (brug af billeder en integreret del af elevernes skrivning i Skriv 0g lees). Der er en
meget lille sandsynlighed for, at elevteksterne i gruppe 1 vil indeholde sproglige traek
fra trin 2 (5-12 procent) og trin 3 (2-5 procent).

For elever i midten af gruppe 2 (gruppen udger samlet 43 procent af samplet) vil hvert
af de sproglige traek pa trin 1 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i
intervallet 44 til 68 procent. For de fleste af de sproglige treek er det sdledes mere sand-
synligt end ikke, at gruppe 2-eleverne inkluderer dem i deres skrivning, hvilket kan ta-
ges som en indikation pa, at eleverne er pa vej mod at mestre disse traek. For eleverne i
gruppe 2 vil hvert af de sproglige treek pa trin 2 forekomme i elevernes tekster med en
sandsynlighed i intervallet 22 til 44 procent. Det betyder, at eleverne begynder at veere i
stand til at tilfeje et personligt preeg til deres tekster ved at bruge forskellige interperso-
nelle sproglige ressourcer. En af disse sproglige ressourcer er evaluerende udtryk. Disse
evaluerende udtryk kan bade rette sig mod levende veaesener (bedemmelse) eller mod
ting og feenomener (vurdering) — og pa trin 2 vil de overvejende veere positive. En typisk
sproglig ressource til evaluering pa dette trin er adjektiver brugt til at udtrykke bedem-
melse (f.eks. ‘Min veninde Anna er rar’) eller vurdering (f.eks. ‘Jeg har en sej cykel’). En

anden interpersonel ressource der forekommer pa dette trin, er brugen af direkte
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tale/tanke knyttet til aktorer i teksten. Herved lader eleven flere stemmer blive reprae-
senteret i teksten. Pa dette trin anvendes direkte tale typisk ved brug af talebobler i for-
bindelse med indsatte billeder (en teknisk funktion i Skriv 0g lees). De relativt store sand-
synligheder for gruppe 2 pa dette trin (ikke langt under 50 procent for de sproglige traek
i den nedre ende) indikerer, at selvom de ikke til fulde er inkorporeret i elevernes skrift-
sproglige repertoire, afprover de med dem og er pa et udviklingsspor mod at mestre
dem. Dette er tydeligst tilfeeldet for de sproglige treek i den nedre ende af sandsynlig-
hedsspeendet for trinnet (positiv vurdering), men vaesentligt mindre for de sproglige
treek i den ovre ende af sandsynlighedsspeendet (positiv bedemmelse). Desuden ser
man, at for eleverne i gruppe 2 vil hvert af de sproglige traek pa trin 3 forekomme i ele-
vernes tekster med en sandsynlighed i intervallet 9 til 22 procent. Disse relativt lave
sandsynligheder indikerer, at gruppe 2-eleverne er pa et tidligt afprevende stade i for-
hold til disse sproglige ressourcer, og i et udviklingsperspektiv er de leengere fra at me-
stre dem end de sproglige ressourcer pa trin 2. De sproglige traek der kendetegner trin
3, er mere udfoldede sammenhaengsstrukturer med bade temporale forbindere (f.eks.
”sd” og “nar”) og, i den ogvre ende af trinnet, adversative (f.eks.”men”) og kausale for-
bindere (f.eks. “fordi”, “og”, “derfor”). Trin 3 er ogsa kendetegnet ved brugen af et ud-
videt seet af interpersonelle ressourcer til at markere den skrivendes personlige investe-
ring i teksten ved udtryk for felelser (affekt), i bade forste og tredje person. Det sker
typisk gennem brug af bestemte adjektiver eller verber der udtrykker folelse (f.eks. “Det
er sjovt at lege med LEGO” eller 'Min bedste ven elsker at danse'). P4 samme made an-
vendes i teksterne ogsa interjektioner og emojis til at udtrykke folelser, typisk placeret
forrest eller til sidst i en seetning (f.eks. ”Wow, det er en fantastisk bil” eller “Det er min
fodselsdag i morgen ©”). Pa dette trin kan elevernes tekster ogsa indeholde enkeltords-
adverbier, der udtrykker modalitet og dermed udviser et begyndende udtryk for ele-
vens holdning til udsagnet udtrykt i seetningen (f.eks. “nok”, ”jo” og “vist”).

For eleverne i gruppe 3 (gruppen udger samlet 13 procent af samplet) vil hvert af de
sproglige treek pa trin 3 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i interval-
let 38 til 63 procent. Dette indikerer, at eleverne i gruppe 3 til en vis grad formar at an-
vende de sproglige ressourcer relateret til trin 3. For gruppe 3-eleverne er der ligeledes
meget store sandsynligheder for at de sproglige treek fra de to laveste trin forekommer i
deres tekster: 63-82 procent for trin 2 og 82-93 procent for trin 1. De store sandsynlighe-
der indikerer, at for eleverne i gruppe 3 er de sproglige ressourcer knyttet til trin 1 og 2
i vid udstraekning inkorporeret i deres skriftsproglige repertoire. For elever fra midten
af gruppe 3 er der 8-38 procent sandsynlighed for, at de anvender sproglige traek fra trin
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4 i deres tekster. Disse sproglige traeek omfatter mere alternative og konditionale forbin-
dere (f.eks. “eller” og “hvis”) samt mere avancerede adverbialer, der bruges til at ud-
trykke modalitet (f.eks. “muligvis” og “faktisk”) eller til at signalere tekstens struktur
(f.eks. "for det forste ...”). Pa dette trin forekommer ogsa negative evalueringer af bade
levende vaesener (bedemmelse) og ting og feenomener (vurdering). Pa trin 4 er spaendet
i sandsynligheder meget stort for gruppe 3-eleverne (fra 8 til 40 procent), hvilket indike-
rer en betydelig udviklingsmaessig progression inden for samme trin. Med hensyn til de
sproglige treek i den nedre ende af trinnet (negativ bedemmelse og negativ vurdering),
bruger gruppe 3-eleverne dem relativt hyppigt og er dermed relativt fortrolige med bru-
gen af dem. Til gengeeld er de ret langt fra at mestre de sproglige traek i den gvre ende

af trinnet (frie modale adverbier).

For eleverne i gruppe 4 er sandsynlighederne hgje for alle fire trin. Med hensyn til trin 4
vil hvert af de sproglige traek pa dette trin forekomme i elevernes tekster med en sand-
synlighed i intervallet 33 til 79 procent. Dette indikerer, at eleverne i denne gruppe er
fortrolige med eller naermer sig en fortrolighed med de sproglige ressourcer relateret til
trin 4. Sandsynlighederne for de resterende tre trin er alle s& hgje (over 79 procent), at
for gruppe 4 -eleverne er disse sproglige treek inkorporerede elementer i deres skrift-
sproglige repertoire. Andelen af elever fra samplet der placerer sig i gruppe 4 er imid-
lertid 0 procent. Det faktum, at ingen eller meget fa elever placerer sig i denne gruppe,
indikerer, at den skriftsproglige kompetence, som denne gruppe repreesenterer, udger
et udviklingsniveau, der ligger ud over det som samplet af 6-8-arige elever speender

over.

Scetningskonstruktion

For elever i midten af gruppe 1 (gruppen udger samlet 13 procent af sample) vil hvert
af de (skrift)sproglige treek pa trin 0 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlig-
hed i intervallet 18 til 45 procent. Det vil sige, at eleverne skaber helt simple saetninger
bestdende af subjekt og verbal, hvor subjektet er placeret i seetningens forfelt. Men en
vaesentlig del af eleverne i denne gruppe er kun pa vej til at skrive hele seetninger. Deres
tekster bestar af billeder, eller af billeder sat sammen med raekker af forskellige bogsta-
ver og muligvis enkeltord eller flere ord i sammenhaeng, der tilsammen udger seetnings-
emner. Der er en lille sandsynlighed (3-18 procent) for at elever i denne gruppe ogsa vil
anvende de sproglige treek fra trin 1, det vil sige skabe helt simple helsaetningskonstruk-
tioner der indeholder agent (typisk subjekt) og verbal samt genstand (typisk objekt) eller
et praedikat, og hvor subjektet stadig er placeret i seetningens forfelt. Desuden ved at
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tilfgje omsteendigheder for det beskrevne gennem brug af enkle frie adverbialer om tid,
sted og made. Man vil neermest aldrig se at eleverne i denne gruppe 1 begynder at for-
mulere mere udbyggede led-konstruktioner som dem, der karakteriserer trin 2 (sand-
synligheden er for disse sproglige traek er 1-3 procent) — de enkelte led i elevernes tekster

udgeres overvejende af enkeltord.

For elever i midten af gruppe 2 (gruppen udger samlet 74 procent af sample) vil hvert
af de sproglige treek fra trin 1 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i
intervallet 26 til 73 procent. Det vil sige at de begynder at udbygge deres simple helszet-
ningskonstruktioner — bestdende af agent (typisk subjekt) og verbal — med genstand (ty-
pisk objekt) eller et praedikat. Til at konstruere de enkelte led bruger eleverne stadig
overvejende enkeltord. Som ledmateriale til seetningens agent bruges forst og fremmest
substantiver, proprier eller pronominer, til seetningens objekt bruges substantiver, og til
setningens praedikat bruges adjektiver eller substantiver. Elever i denne grupper vil
sandsynligvis ogsa begynde at anvende enkle frie adverbialer. De frie adverbialer be-
skriver omsteendigheder i form af tid, sted og méde, og de kan optraede syntaktisk bade
i forfelt og inde i seetningen. De frie adverbialer bestar af enkeltord (f.eks. "nu", "ind",
"sa") eller enkle praepositionsforbindelser (f.eks. "i Zoo", "til jul", "pa mandag" eller "med
mor"). Der er en stor sandsynlighed for at eleverne i denne gruppe skaber simple seet-
ninger gennem brug af de sproglige traek, der karakteriserer trin 0 (med en sandsynlig-
hed i intervallet 73-91 procent), mens der er mindre sandsynlighed for at konstruerer
enkelte mere udbyggede led pa den made der karakteriserer trin 2 (med en sandsynlig-
hed i intervallet 12-26 procent), for eksempel gennem foranstillede beskrivere (og be-
stemmere) i agent- og genstandsleddet, eller efterstillede beskrivere i form af preepositi-
onsforbindelser eller relative seetninger i agent- og genstandsleddet, samt i preedikat.
Kun med lille sandsynlighed afprever eleverne de mere komplekse helsetningskon-

struktioner som karakteriserer trin 3 (med en sandsynlighed i intervallet 3-12 procent).

For elever i midten af gruppe 3 (gruppen udger samlet 13 procent af sample) vil hvert
af de sproglige traek fra trin 2 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i
intervallet 61-81 procent. Som beskrevet ovenfor betyder det, at eleverne i denne gruppe
udbygger leddene. Det sker ved at de anvender foranstillede beskrivere (og bestem-
mere) til bade agent- og genstandsleddet og at de skaber konstruktioner med brug af
modtager (typisk indirekte objekt), primeert med pronominer som ledmateriale. Derud-
over sker det ved at anvender efterstillede beskrivende leddele i form af preepositions-

forbindelser eller relative seetninger i agent- og genstandsleddet, samt i preedikat. I for-
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feltet kan de maske bruge forelobigt og formelt subjekt, samt forbinderen "her", der ska-
ber forbindelse til billeder i teksten. Nogle elever vil ogsa begynde at skabe elliptiske
konstruktioner pa agentpladsen ved sideordnede helseetninger. Som genstand i seetnin-
gen vil de ligeledes begynde at anvende (kompletive) ledseetninger ("at" — seetninger) og
siden vil en mindre gruppe anvende seetningsemner (som karakteriserer trin 3). Eleverne
anvender ogsa mere omfangsrige adverbialer i form af adverbielle ledsaetninger (hoved-
sageligt udtrykkende tid) og preepositionsforbindelser med indfgjede beskrivende led-
dele, ligesom der optreeder faste adverbialer, savel de deskriptive (f.eks. "ikke", "ogsa",
"altid") som de modale (f.eks. "jo", "nok"). Der er lidt mindre sandsynlighed for at de
sproglige traek fra trin 3 forekommer i elevernes tekster — det sker med en sandsynlighed
i intervallet 21-61 procent. Ud over setningsemner pa genstandspladsen vil det sige, at
eleverne i denne gruppe i det hele taget skaber satninger med en mere varieret og kom-
pleks opbygning. Der kan ske yderligere variation i hvordan de indleder en setning.
Forfeltet kan udfyldes enten ved at genstanden placeres i forfeltet, eller ved at der pla-
ceres sporgeord — det vil sige ved at der laves sporgende seetninger. Desuden kan ele-
verne anvende (kompletive) ledseetninger ("at"-seetninger) som ledmateriale til agenten.
De skaber ogsa komplicerede adverbielle led i form af mere omfangsrige praepositions-
forbindelser indeholdende (reducerede) ledsaetninger eller infinitivkonstruktioner. Der-
udover vil elever i gruppe 3 med stor sandsynlighed (81-97 procent) kunne skabe seet-
ninger gennem brug af de sproglige treek, der karakteriserer trin 1 — det sker i intervallet
81-97 procent —mens deres tekster kun med lille sandsynlighed vil indeholde mere avan-
cerede sproglige treek fra trin 4 (en sandsynlighed i intervallet 3-26 procent).

For elever i midten af gruppe 4 er sandsynligheden hgj for at de bruger sproglige treek
fra alle fem trin. Hvad angar trin 4 specifikt, s& vil hvert af de sproglige treek fra dette
trin forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i intervallet 26-81 procent. Det
vil sige, at sproglige ressourcer til at skabe disse treek med en varierende grad af sand-
synlighed indgar i deres repertoire i den forstand, at eleverne begynder at afpreve syn-
taktisk mere avancerede konstruktioner. Det gaelder mere udbyggede konstruktioner af
modtageren (brug af foranstillede beskrivere og/eller efterstillede udbygninger). Ligele-
des geelder det konstruktioner med syntaktisk avancerede frie adverbialer i form af be-
tingelsesledsaetninger samt adverbialer med modererende eller strukturerende funktion
som henholdsvis modale udtryk (f.eks. "muligvis") og konnektorer (f.eks. "for det for-
ste"). Sandsynligheden for at de sproglige treek fra de tre andre trin ogsa forekommer i
teksterne er hgj, over 81 procent. Imidlertid er andelen af elever i vores sample der til-

herer denne gruppe 0 procent. Det faktum, at {4 eller ingen elever tilherer denne gruppe
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indikerer, at de sproglige treek, som karakteriser trin 4, udger muligheder, som ligger
uden for det repertoire elever i 0.-2. klasse typisk udvikler i en aktuel dansk indskolings-
kontekst, nar den ser ud som i en kommune som Svendborg. Derved peger trin 4 frem

mod neeste skridt for den fortsatte skriveudvikling for unge elever.

Verbaler

For elever i midten af gruppe 1 (gruppen udger samlet 19 procent af sample) vil hvert
af de (skrift)sproglige traek fra trin 1 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlig-
hed i intervallet 19-38 procent. Det vil sige, at de skriver i enkel nutid og formulerer
overvejende relationelle verbale processer (gennem brug af verberne “er” og “har”), men
ogsa materielle processer. Men en veesentlig del af eleverne i denne gruppe er kun pa
vej til at skrive hele seetninger. Deres tekster bestar af billeder, eller af billeder sat sam-
men med reekker af forskellige bogstaver og muligvis enkeltord eller flere ord i sammen-
heeng, der tilsammen udger seetningsemner (parallelt med gruppe 1 under dimensionen
setningskonstruktion). Der er en lille sandsynlighed for (i intervallet 8-19 procent) at
elever i deres tekster skaber tekster gennem brug af sproglige treek fra trin 2 og en noget
mindre eller minimal sandsynlighed for, at de skaber tekster gennem brug af sproglige

treek fra trin 3 og 4.

For elever i midten af gruppe 2 (gruppen udger samlet 69 procent af sample) vil hvert
af de sproglige treek fra trin 2 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i
intervallet 25-47 procent. Det vil sige at de skriver i enkel datid samt skaber konstrukti-
oner med modalverber. Konstruktionerne er blandt andet hyppigt forekommende faste
udtryk som ”Jeg kan godt lide...” og ”Jeg skal...”. Udover relationelle og materielle pro-
cesser formulerer eleverne i denne gruppe ogsa mentale processer. Der er en relativ stor
sandsynlighed for at elever i denne gruppe skriver tekster der indeholder de sproglige
treek fra trin 1 (de optraeder med en sandsynlighed i intervallet 47-71 procent). Der er en
mindre sandsynlighed for at de anvender de mere komplekse og avancerede sproglige
treek fra trin 3 (de optreeder med en sandsynlighed i intervallet 11-25 procent) og en
meget lille sandsynlighed for at se de sproglige traek fra trin 4.

For elever i midten af gruppe 3 (gruppen udger samlet 21 procent af sample) er der 32-
57 procent sandsynlighed for at de konstruerer mere komplekse verbale tider gennem
de sproglige treek der karakteriserer trin 3 som for nutid/datid, fremtid. Derudover, at
de —ud over de ogvrige processer — ogsa formulerer verbale processer. Det er overvejende

sandsynligt, at deres tekster ogsa indeholder de sproglige treek, som karakteriserer trin
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1 og 2, men mindre sandsynligt, at de bruger de mere avancerede konstruktioner, der

herer til pa trin 4, som for eksempel passiv og imperativ.

For elever i midten af gruppe 4 (gruppen udger samlet 1 procent af sample) vil hvert af
de sproglige traek fra trin 4 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i inter-
vallet 41-65 procent. Det vil sige at deres tekster indeholder de mere abstrakte verbalfor-
mer som passiv (bade s-passiv og blive-passiv) og imperativ, ligesom de kan indeholde
verbal aspekt i form af faste verbalsammenseetninger (f.eks. "ligge og sove" og "veere ved
at spise"). Teksterne skrevet af eleverne i denne gruppe indeholder med stor sandsyn-
lighed ogsa langt de fleste sproglige traek fra de foregaende tre trin. Som det fremgar, er
andelen af elever i vores sample der tilhorer denne gruppe, meget lille. Det faktum, at fa
eller ingen elever tilherer denne gruppe indikerer, at disse mere avancerede sproglige
treek, som karakteriser trin 4, udger muligheder, som ligger uden for det repertoire ele-
ver i 0.-2. klasse typisk udvikler i en aktuel dansk indskolingskontekst, nar den ser ud
som i en kommune som Svendborg. Derved peger trin 4 frem mod neeste skridt for den

fortsatte skriveudvikling for unge elever.

Beskrivere

For elever i midten af gruppe 1 (gruppen udger samlet 57 procent af samplet) vil hvert
af de (skrift)sproglige treek pa trin 1 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlig-
hed i intervallet 8 til 21 procent. Det vil sige at der er en relativt lille sandsynlighed for
at eleverne bruger disse sproglige traek i deres tekster. Disse sproglige traek er beskrivere
i enkle preedikatkonstruktioner, typisk udtrykt gennem et adjektiv (f.eks. "kaninen er
nuttet"), og de anvendte beskrivere er typisk specifikt evaluerende beskrivere om le-
vende vaesner (‘bedemmelse’) og entiteter ("'vurdering’). Der er en meget lille sandsyn-
lighed for at de bruger beskrivere af den type, der karakteriserer trin 2. Eleverne i denne
gruppe skriver overvejende helt enkle eller ufuldsteendige seetninger (er pa vej til at
skrive seetninger), hvori der ikke indgar beskrivere.

For elever i midten af gruppe 2 (gruppen udger samlet 40 procent af samplet) vil hvert
af de sproglige treek pa trin 2 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i
intervallet 12 til 35 procent. Det vil sige at de med en vis sandsynlighed vil bruge be-
skrive som udtryk for felelse i preedikatkonstruktioner (f.eks. "hunden er glad"). Derud-
over vil de udbygge rollekonstruktionerne, specifikt i preedikat, agent (typisk seetnin-
gens subjekt) og modtager (typisk seetningens objekt). Det sker gennem bestemmere, der

angiver relation samt meengde. Derudover bruger de beskrivere til at udtrykke grad som
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forsteerker i et praedikat. Men som sandsynslighedsintervallet indikerer, er disse sprog-
lige traeek langt fra en konsolideret del af gruppe 2-elevernes sproglige repertoire. Det er
der i hojere grad tale om for de sproglige treek pa trin 1. For gruppe 2-eleverne vil hvert
af de sproglige traek pa trin 1 saledes forekomme i elevernes tekster med en sandsynlig-
hed i intervallet 35 til 62 procent. Til gengeeld er der minimal sandsynlighed for at
gruppe 2-eleverne i deres tekster anvender de beskrivere, der karakteriserer trin 3.

For elever i midten af gruppe 3 (gruppen udger samlet 2 procent af samplet) vil hvert af
de sproglige traek pa trin 2 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i inter-
vallet 7 til 45 procent. Der er saledes en vis sandsynlighed for at eleverne i deres tekster
har en mere udfoldet brug af beskrivere, sddan som det karakteriserer den nedre del af
trin 3. Denne mere udfoldede brug omfatter bl.a. mere specielle beskrivere som kerneled
(adjektiv) i et preedikat eller til at beskrive kerneleddet — ogsa i agent- og genstandsled-
det. Det geelder f.eks. ‘farve’ (f.eks. "Hunden er brun"), "sterrelse’ (f.eks. "Han er lille"),
‘orden’ (f.eks. "Hun er min forste ven"), 'tilstand” (f.eks. “Jeg er syg") og "materialitet’
(f.eks. "Pelsen er bled"). Desuden udtrykker beskrivere "vurdering’ og senere "bedom-
melse’ i agent- og genstandsleddet. Desuden udtrykkes grad som forsteerker i disse to
led. Til gengeeld anvender eleverne stort set ikke de mere specialiserede beskrivere i den
ovre ende af trin 3 (f.eks. specialiserede beskrivere knyttet til genstandsleddet). For ele-
ver i gruppe 3 vil hvert af de sproglige treek pa trin 2 og trin 1 forekomme i elevernes
tekster med en sandsynlighed i intervallet 45 til 91 procent.

For elever i midten af gruppe 4 (gruppen udger samlet 0 procent af samplet) vil hvert af
de sproglige treek pa trin 3 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i inter-
vallet 33 til 83 procent. Tilsvarende er der en stor sandsynlighed for, at de skriver tekster
med brug af beskriverne fra trin 2 og 1. Men som det fremgar er andelen af elever i vores
sample der tilherer gruppe 3 og 4 minimal. Det faktum, at fa eller ingen elever tilhorer
disse grupper indikerer, at de mere avancerede sproglige traek, som karakteriser trin 3,
udger muligheder, som ligger uden for det repertoire elever i 0.-2. klasse typisk udvikler
i en aktuel dansk indskolingskontekst, nar den ser ud som i en kommune som Svend-
borg. Derved peger trin 4 frem mod neeste skridt for den fortsatte skriveudvikling for

unge elever.
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Fordelinger af grupper pa klassetrin

Figur 5 herunder viser hvorledes elevteksterne i samplet opdelt efter klassetrin (0., 1. og
2. klasse) fordeler sig i forhold til de fire udviklingsgrupper for hver af de fire dimensi-

oner i udviklingsmodellen.

Tekst Saetning
15%
15%
10%
10%
5% Klassetrin
5% "
0
0% 0% 1
2
Verber Beskrivere Gruppe
15% 20% 1
2
15%
10% 3
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Figur 5. Fordeling af elevtekster pi de fire udviklingsgrupper opdelt pd klassetrin

Graferne for de fire dimensioner viser overordnet set det samme monster for fordelingen
mellem de tre klassetrin. I forleengelse heraf er der to vaesentlige pointer man kan ud-
drage af figuren. For det forste at der for 0. klasse er en storre andel elevtekster i den
nedre ende end for 1. og 2. klasse, og at der ligeledes er flere elevtekster fra 1. klasse i
den nedre ende end fra 2. klasse. Tilsvarende er der flere elevtekster fra 2. klasse i den
ovre end fra hhv. 0. og 1. klasse. Overordnet set bliver elever altsa bedre til at skrive jo
leengere de har gaet i skole. Dette kunne indikere at elever faktisk udvikler sig som skri-
vere af at ga i skole. For det andet ser man samtidig en vis andel tekster skrevet af 2.
klasseelever placerer sig i den nedre ende og altsa pa niveau med mange 0. klassetekster,
og tilsvarende at en vis andel tekster skrevet af 0. klasseelever placerer sig i den gvre
ende pa niveau med mange 2. klassetekster. Dette viser den store spredning i elevernes
skriveudvikling der kan forekomme inden for et enkelt klassetrin, hvilket i en didaktisk
sammenhang understreger vigtigheden af en differentieret tilgang til skriveundervis-

ning (se det folgende kapitel om skriveundervisning).
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Dimensioner og udviklingsgrupper - formidlet beskrivelse

Som det fremgar af de foregdende afsnit, er beskrivelsen af de forskellige dele af udvik-
lingsmodellen sprogteoretisk og begrebsmeessigt ganske tung og kreevende, og med
henblik pa at gore modellen mere tilgeengelig og brugbar for leerere og andre didaktiske
praktikere har vi udarbejdet en formidlet fremstilling af udviklingsmodellens dimensi-
oner hvor vi beskriver hvilke (skrift)sproglige treek man kan forvente at elever hvis tek-
ster placerer sig i de forskellige udviklingsgrupper, formar at mestre. Denne fremstilling

er gengivet i det folgende.

Tekstfremstilling

Tekstfremstilling har for det forste at gore med at skabe sammenhaeng pa tveers af seet-

ninger, og for det andet har det at gore med at markere sig som afsender i teksten.

Gruppe 1

Begyndende tekstsammenhaeng

Elever i denne gruppe skriver typisk meget korte tekster bestdende af fa ord eller seet-
ninger. Eleverne bruger derfor sjeeldent sproglige treek, der forbinder seetningerne til en

sammenhangende tekst.

Gruppe 2
Personligt praeg

Elever i denne gruppe er begyndt at skabe sammenhang i teksten ved at henvise mellem
seetninger med brug af pronominer. De er ogsa begyndt at give udtryk for egne hold-
ninger i form af positive udsagn om ting og levende vaesener, for eksempel "katten er

seod".

Gruppe 3

Folelser og udfoldet sammenhaeng

Elever i denne gruppe er begyndt at skabe sammenhzeng i teksten med brug af forbin-

dere om tid og arsag. De er ogsa begyndt at skrive om egne og andres folelser.

Gruppe 4
Nuanceret tekstskabelse
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Elever i denne gruppe er begyndt at skabe sammenheeng i teksten ved at relatere og stille
ting over for hinanden og give udtryk for, at noget kan vaere betingelse for noget andet.
De er ogsa begyndt at give udtryk for forbehold og for, hvor steerkt de tilslutter sig eller
er sikre pa det, de skriver om. Elever i denne gruppe angiver ogsa negative udsagn om

ting og mennesker.

Scetningskonstruktion

Seetningskonstruktion har at gere med hvordan eleverne bygger deres saetninger op, og

hvordan de derved udtrykker sig om sig selv og forhold i verden.

Gruppe 1

Pdi vej mod de forste saetninger

Elever i denne gruppe skriver enten enkeltord eller helt enkle seetninger med subjekt og
verbal og ind imellem objekt. Teksterne vil derfor typisk angive hvad der er pa billedet
eller betegne et faenomen (“bjornen sover”). Eleverne i denne gruppe skriver typisk i

enkel nutid og bruger overvejende verberne 'er' og 'har'.

Gruppe 2

Enkle seetninger

Elever i denne gruppe skriver enkle seetninger bestdende af en der handler (subjekt), en
handling (verbum) og nogen eller noget der handles i forhold til (objekt). Nogle gange
vil de ogsa bruge ord og formuleringer, de beskriver hvordan ting og personer er/ser ud.
Eleverne vil ogsa sa smat begynde at angive omsteendigheder, for eksempel i form af tid
og sted. I denne gruppe skriver eleverne ogsa i enkel datid og er begyndt at bruge mo-
dalverber typisk i faste udtryk (”jeg kan godt lide”, "jeg skal ...”).

Gruppe 3

Udbyggede setninger

Elever i denne gruppe laver mere udfoldede beskrivelser af seetningens akterer (subjekt,
objekt og indirekte objekt), for eksempel ved at bruge adjektiver til subjekt og objekt.
Deres seetninger kan ogsa indeholde modtagere til akterens handlinger i form af indi-
rekte objekt. Elever i denne gruppe begynder ogsa i hgjere grad at skabe mere sammen-
satte seetningsopbygninger med adverbielle led og ledsaetninger. Elever i denne gruppe
bruger ogsa mere komplekse verbale tider som for nutid/datid og fremtid.
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Gruppe 4

Komplekse satninger

Elever i denne gruppe skriver komplekse saetninger, for eksempel med brug af betingel-
sesledsaetninger og ved at udbygge modtagerrollen (genstandsled) med foranstillede be-
skrivere og efterstillede udbygninger. De anvender desuden modale udtryk (“mulig-
vis”, “méske”, “nok”) og bruger sproglige midler til at vise tekstens struktur, for eksem-
pel “for det forste ...". Elever i denne gruppe bruger ogsa mere abstrakte verbalformer

som passiv (bade s-passiv og blive-passiv) og imperativ (‘du skal rejse dig’).

Beskrivere

Beskrivere har at gore med hvordan eleverne betegner og beskriver setningens aktorer

bl.a. med brug af adjektiver, adverbier og ledsaetninger.

Gruppe 1

Beskrivere ses sjaeldent

Elever i denne gruppe skriver overvejende helt enkle eller ufuldsteendige seetninger hvor

der ikke indgar beskrivere.

Gruppe 2

Enkle evalueringer

Elever i denne gruppe bruger primeert beskrivere i form af karakteristikker af levende
vaesener og ting, f.eks. "kaninen er nuttet". Indimellem vil de beskrive felelser hos de
omtalte aktorer (“hunden er glad") eller udtrykke grad (“hunden er meget glad").

Gruppe 3
Brug af bestemmere

Elever i denne gruppe beskriver ofte folelser (“hunden er glad”), ligesom de burger for-
anstillede beskrivere (bestemmere) om meengde (“Drengen sa tre hunde”) og relation
(“Sofies hund ...”).

Gruppe 4
Mere udfoldet brug af beskrivere
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Elever i denne gruppe beskriver med brug af farve, storrelse, orden ("Han er min forste
ven”), tilstand (”Jeg er syg”) og materialitet (“Pelsen er bled”). Desuden udtrykkes vur-
dering (“det er et godt hus”) og bedemmelse (“en modig soldat”) i savel subjekt som
objekt.
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Differentierede undervisningsfor-
leb

Automatiseringen af kodningen af elevteksterne gor det muligt at give leereren informa-
tion om hvor hver enkelt elev er i sin skriveudvikling. Denne information kan visualise-
res i grafer sa leereren kan se den enkelte elevs udvikling over tid, og sd leereren kan se

et samlet billede af alle eleverne i klassen.

Det er et kraftfuldt redskab for leereren, men ogsa et potentielt kontraproduktivt red-
skab. Laereren kan bruge informationen til at sammenligne eleverne internt i klassen,
eller hen kan vaere optaget af hvor klassen ligger i forhold til naboklassen eller en natio-
nal norm. Dette er en meget typisk méade at formidle tal fra test og evalueringer pa, og
det er teknisk en meget simpel opgave. Problemet med en sadan interesse er at den er
tomt for fagligt relevant indhold. Hver elev og hver klasse er desuden unik, og deres
malbare niveau i forhold til klassekammeraten, naboklassen eller en national norm kan
veere udtryk for uendeligt mange arsager. Optagethed af sammenligning kan derfor give

et fokus pa arbitreere tal i stedet for pa faglige udviklingspotentialer.

Det 14 os derfor meget pa sinde at omszette tallene som algoritmerne returnerede, til fag-
ligt meningsfulde udsagn som leereren kunne bruge til at tilretteleegge sin undervisning
med. I det foregédende kapitel har vi beskrevet hvordan resultaterne kan formuleres pa
proficiency scales (udviklingstrin) og udfoldes som beskrivelser af hvilke udviklings-
grupper, elever kan placere sig i. I dette kapitel vil vi give tre eksempler pa hvordan

disse faglige beskrivelser kan bruges i undervisningsforleb.

Vi udviklede de tre forslag til undervisningsforleb som er gengivet sidst i dette kapitel.
Grundleeggende bygger forlabene pa den forstaelse af skriveudvikling, som vi har valgt
i projektet, og som treekker pa socialsemiotiske forstdelser af, at born og unge ensker at
kommunikere om noget til andre pa genkendelige mader — og de gor det ud fra hvad de
har med i bagagen, og hvad de inviteres til i skolen (se uddybninger i Kabel et al., 2022,
2023 undervejs). Derved bliver meningsfulde skriveopgaver, engagerende stotte og
feed-forward og feedback centrale elementer i en undervisning.

Forlebene bygger desuden pa det didaktiske grundprincip at eleverne skal opleve at de
skal udfere meningsfulde opgaver i autentiske situationer. Det fremmer engagementet

at nogen andre skal bruge det eleverne skaber, og den autentiske kontekst gor det lettere



3 O MODEL FOR ELEVERS SKRIVEUDVIKLING |
INDSKOLINGEN OG INSPIRATION TIL
SKRIVEUNDERVISNING

at veelge hvilken struktur og henvendelsesform en tekst skal have. Hvert forleb indledes
derfor med en rammeseetning af opgaven som praesenterer en situation med en autentisk
opgave, f.eks. “I skaber et bibliotek af anmeldelser sa eleverne i klassen og andre klasser
kan blive inspirerede til hvad de skal lzese, spille, lege, se osv.” Disse didaktiske grund-
principper genfinder man bl.a. ogsa i en scenariedidaktisk (Fougt et al. 2022) tilgang til

undervisning, som har veaeret en inspirationskilde for udviklingen af forlebene.

Scenariedidaktiske forleb kan have en ganske kompleks organisering, og derfor er det
typisk vigtigt at eleverne — og leererne — far et stillads at arbejde op ad (Bundsgaard 2013).
Stilladset kan f.eks. besta i udpegning af trin der skal til for at lose en specifik opgave,
udredning af faglige begreber som kan bruges i arbejdet, skabeloner til tekster der skal
skrives, og modeltekster som eleverne og leereren kan undersgge og skrive egne tekster
pa grundlag af. Forlebene bygger ogsa pa vigtigheden af lobende feedback, samt pa et
princip om dialogisk feedback (Kvithyld & Aasen, 2011),

Lzrerne stilladseres pa flere mader, f.eks. i form af forslag til tekster der kan bruges i
kommunikationen med foreeldre, men primeert gennem brug af data fra ATEL-algorit-
men. Disse data indgar som stilladsering af leererens arbejde bade i form af forslag til
feed-forward til eleverne og som forslag til hvordan leereren kan give feedback pa de

tekster eleverne har skrevet.

Ideen er at data fra ATEL-algoritmen fordeler eleverne i klassen pa en af de fire grupper
der er beskrevet i det foregdende kapitel. Leereren far altsd besked om at en reekke navn-
givne elever er i gruppe N, og for den gruppe angives nu hvad det vil veere en god ide
at tale med eleverne om inden de gér i gang med at skrive, og mens de skriver. Det kan
f.eks. blive foresldet at give eleverne en reekke ord eller seetninger de kan bruge i deres
skrivning. Forslagene er udviklet pa baggrund af gruppebeskrivelserne og en analyse af
hvilke aspekter af elevernes skrivekompetencer der kommer seerligt i spil nar de skal

skrive tekster inden for den givne genre og semantiske univers.

Nar det er tid til feedback, er der tilsvarende en reekke forslag til hvad leereren kan have
serlig fokus pa under sin leesning af elevernes tekster, og hvordan hen kan give relevant
og brugbar feedback pa elevernes tekster som de kan bruge ved en eventuel revision af
teksterne.

Savel feed-forward som feedback tager udgangspunkt i elevernes gruppetilhersforhold
pa seetningsdimensionen, men indeholder ogsa relevante aspekter af tekst- og beskriver-
dimensionerne. Da staveudviklingsniveauerne er svagt korreleret med de gvrige dimen-

sioner, er forslag til feed-forward og feedback pa stavning givet for sig selv. Her er tale
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om nogle mere generelle forslag som bygger pa de paedagogiske principper fra opda-

gende skrivning (Hannibal et al. 2019).

Tre undervisningsforleb

Forleb 1: Anmeldelse

I skaber et bibliotek af anmeldelser sa eleverne i klassen og andre klasser kan blive in-
spirerede til hvad de skal lzese, spille, lege, se osv. Du kan som leerer beslutte om eleverne
skal have frit valg i forhold til hvilken type veerk eleverne skal anmelde, eller om de skal
veelge f.eks. computerspil, lege, YouTubere, serier, boger, legetej osv.

Som indledning til forlebet kan du tale med eleverne om: Hvad er en anmeldelse af en
aktivitet eller et veerk (en leg, et spil, en bog, et computerspil osv.)? Du kan f.eks. komme
ind pa folgende:

e En anmeldelse er en hjeelp til at veelge hvad man skal lege, spille, leese ...

¢ En anmeldelse indeholder en beskrivelse af veerket sa man kan forstd hvad
det handler om

e En anmeldelse forteller om bade gode og darlige sider ved veerket

e En anmeldelse angiver hvad anmelderen synes om veerket, f.eks. med stjer-
ner

e En anmeldelse argumenterer for hvorfor veerket er godt eller darligt

e En anmeldelse indeholder oplysninger sa vaerket kan findes frem.

Som en del af indledningen kan du ogsa have en faelles samtale om, hvorfor klassen nu
gar i gang med at skrive anmeldelser. Et bud kunne veere, at “det er sjovt at vide noget
om hvad vi hver iseer godt kan lide og hvorfor, fordi vi sa leerer nyt om hinanden og kan
fa inspiration til at preve det samme”. Et andet bud, at “det er speendende at prove at
skrive sin egen lille bog”. Du kan leegge op til at bernene er med til at formulere, hvorfor
klassen kan fa noget ud af at skrive anmeldelser. P4 den made far eleverne mulighed for
at identificere sig med den tilbudte skriveridentitet.

Hjeelp eleverne til at finde pa hvad de skal skrive om ved at fa eleverne til at forteelle
hvad de godt kan lide at spille, leese, se, lege.

Ved nogle af elevernes forslag kan du tale med dem om hvad en anmeldelse af dette
veerk ville indeholde. Forseg at komme ind pa forskellige aspekter af det mulige indhold
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(beskrivelse, er det sjovt, hvad er ikke sa sjovt, hvilke oplysninger skal med sa man kan
finde veerket osv.).

Tal ogsa med eleverne om: Hvordan overbeviser vi andre om at lige netop det veerk
kunne veere sjovt at prove at leese, se, spille osv.?

Fa f.eks. eleverne til at teenke pa:

Man skal kende navnet pa veerket sa man kan fa fat i det/finde mere om det
Man skal vide hvad verket handler om

Man skal vide hvad man skal gere i spillet, legen ...

Man skal vide hvor sveer/let veerket er

Man skal hgre hvad der er sjovt, spaendende, interessant, leererigt ved vaerket

Man skal ogsa hgre hvis der er noget der ikke er sjovt eller godt ved varket

Man skal vide hvor mange stjerner veerket far.

Eleverne skal ogsa overveje hvilke tegninger, billeder eller skeermbilleder der kan give
et indtryk af veerket. Giv dem tid til at tegne og tage billeder og leegge dem ind i Skriv
og lees.

Skabelon

Forside: Titel pa anmeldelse. Antal stjerner. Sveerhedsgrad.

Side 1: Hvad handler det om?

Side 2: Hvad skal man gore?

Side 3: Hvor sveert/let er det? Hvorfor?

Side 4: Hvad er det sjove?

Side 5: Er der noget darligt at sige?

Side 6: Argumenter for antal stjerner

Side 7: Oplysninger sa man kan finde/prove



MODEL FOR ELEVERS SKRIVEUDVIKLING | 3 3
INDSKOLINGEN OG INSPIRATION TIL
SKRIVEUNDERVISNING

Stette til eleverne mens de skriver

Mens eleverne skriver, kan du stette eleverne pa folgende mader og selvfolgelig her ogsa
tage afseet i din konkrete viden om eleverne i hver gruppe:

[Eleverne i gruppe 1 [navne pa elever]]
GRUPPE 1:

er pa vej til at skrive de forste seetninger, og du kan hjeelpe dem med enkle strukturer
som “Det er Minecraft”, “Man bygger”, “De spiller UNO”, “Det er et kortspil”, “Jeg ser
Disney Sjov”. Pa den made kan du stette dem i at skrive sma korte seetninger om det
veerk, de anmelder. Du kan ogsa hjeelpe dem med at skrive de subjekter, de kan fa brug
for, for eksempel: [navnet pa spillet/legen/legetgjet] / “man” / “jeg”. Desuden kan du
skrive de verbaler, de kan fa brug for, for eksempel: “er” / “spiller” / “ser” / [den hand-
ling man udferer i spillet]. Hvis du vurderer det relevant, kan nogle udfordres til at ud-
trykke deres holdning til det de anmelder, f.eks. med brug af formuleringer som “Mine-
craft er sejt”, “Ternet Ninja er god”.

GRUPPE 2:

er i gang med at skrive enkle seetninger, og du kan hjelpe dem til at lave seetninger der
ogsa indeholder information om sted, made og tid, nar de beskriver hvad man skal gere
i spillet/legen, eller hvad der sker i filmen/bogen. For eksempel “I TikTok danser man”,

U

“man slar med en terning” eller formuleringer som “til sidst ..." og “i starten ...". Det
kan du gere ved at sporge f.eks. “Hvad laver man i TikTok?”, “Hvordan rykker man i
Ludo?” og “Hvad sker der i starten/i slutningen af filmen/bogen?”. For nogle elever kan
det gores mere udfordrende ved at de kan placere disse informationer om tid, sted og
made bade i starten og inde i seetningen. Nogle elever kan ogsa udfordres ved at udvide
deres beskrivelser mere, f.eks. “man er feerdig, nar alle brikker er i mal”, hvilket man
kan gore gennem sporgsmal af typen “hvornédr er man feerdig med spillet?”. Du kan
stotte eleverne i at vurdere veerket, som de skal i en anmeldelse, ved at sporge til hvad
de synes om det, og hjeelpe dem med formuleringer som “Jeg elsker ..." / “XX er et

sjovt/godt/fantastisk/darligt/kedeligt spil”.
GRUPPE 3:

er sikre i at skrive sma tekster, men du kan stette dem i at udvide deres beskrivelser og
vurderinger i anmeldelserne. Det kan du f.eks. gore ved at sporge til hvorfor de synes at
deres veerk er godt eller ikke sa godt. Det kan hjeelpe dem til at lave begrundelser med
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brug af bl.a. “fordi”, “for” og “derfor”. Du kan ogsa foresla dem at bruge holdningsud-
trykkende formuleringer som “jeg synes at ..." eller “jeg kan godt/ikke lide at ...", “det
er sjovt at ...". En anden mulighed er at foresla eleverne at bruge (retoriske) spergsmal i
deres tekst som f.eks. “Hvorfor er Minecraft et godt spil?” som de sa derefter selv svarer
pa i teksten. Du kan ogsa stotte eleverne i at lave mere udfoldede beskrivelser som f.eks.
“I UNO har man kort i fire farver” eller “I UNO er der kort som er seerlig gode” (dvs.

med brug af udfoldede led eller ledsaetninger) gennem sporgsmal a la “Hvilke kort er
der i UNO?” eller “Hvordan ser kortene i UNO ud?”. Desuden kan du stette dem i at
signalere tidslig sammenheeng, nar de for eksempel skriver om handlingen i en film/bog
eller om fremgangsmaden i et spil/leg. Det kan du goere ved at sperge til hvad der sker

v aas

“forst”, “sd” og “bagefter” eller “efter”.
GRUPPE 4

er ved at vaere sa sikre i at skrive, at du kan stotte dem i at lave mere udfoldede beskri-
velser og begrundelser i deres anmeldelse. Det kan du goere ved at opfordre dem til at
skrive mere detaljeret om det veerk de har valgt at anmelde bade nar de laver beskrivel-
ser som for eksempel “Ternet Ninja handler om Aske og hans levende og virkeligt
fraekke ninja-dukke", “Verdenen i Minecraft er lavet af store, farvede firkanter som man
kan bruge til at bygge af”, og nar de udtrykker holdninger, som for eksempel “Jeg synes
at Uno er et godt og ogsa lidt svaert spil”. Du kan direkte sporge til hvad der ikke er sa
godt ved det veerk de anmelder, for pa den made at opmuntre dem til at formulere, og
ogsa begrunde, negative holdninger (noget som elever i denne alder kan have sveert
ved), ligesom du kan opfordre dem til at nuancere deres holdningstilkendegivelser ved
at bruge modererende smaord (bl.a. maske, lidt, ikke sa, ret, rimelig). Du kan ogsa ud-
fordre dem til at formulere betingelse, f.eks. ved at sperge til hvad der kunne gore veer-
ket (endnu) bedre, hvilket kan give formuleringer som “Spillet ville veere endnu sjovere
hvis der var flere superkort". Og her kan du ogsa, hvis det er relevant for eleven, udfor-
dre yderligere ved at opfordre eleven til lege med reekkefolgen i seetningen og pa den
made lave variation i teksten, f.eks. “Hvis der var flere superkort, ville spillet vere sjo-
vere”.

Feedback efter eleverne har skrevet bogen

Nar du giver respons pa bagerne, sa kan du som altid indlede din respons med at for-
holde dig anerkendende til indholdet og sperge nysgerrigt ind til det. Nogle gange kan
det veere en fordel at samle nogle elever der skal have lidt samme respons i grupper —
det kan veere efter hvem der er forst feerdige, sidder sammen eller nogle der er nogen-
lunde samme sted i deres skriveudvikling. Her kan du béade tale om hver enkelt tekst
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indledende, og derefter kommentere de ting, eleverne har gjort og vil have glaede af, at
du fremhaever. Eksemplificér responsen ved at udpege det i en eller flere af teksterne og
lad eventuelt alle eleverne tale om, hvordan de har gjort det i deres bager og eventuelt
hvordan de har gjort noget pa forskellige mader.

Her er forslag til hvad du kan kommentere for folgende grupper af elever og selvfolgelig
her ogsa tage afseet i din konkrete viden om eleverne i hver gruppe:

GRUPPE 1:

er i gang med at leere at skrive enkle setninger og eventuelt tage de forste skridt hen-
imod at skabe tekstsammenhaeng. Vi foreslar at du kommenterer positivt mindst en af
de ting eleven/eleverne har gjort skriftsprogligt. Forteel om det fagligt pa en made der
kan give mening for eleven/eleverne og som du eksemplificerer (udpeg i teksten). De
ting du kan kommentere, er for eksempel at eleven/eleverne:

e Dbruger forskellige ord om [anmeldte vaerk], som forteeller leeseren hvilket
slags veerk der er tale om

e skriver sma saetninger om hvad veerket gar ud pa, eller handler om

e udtrykker deres holdning til veerket sé leeseren far at vide om de kan lide det
eller ikke

e skaber sammenhaeng med ‘og’.

GRUPPE 2:

er i gang med at skrive enkle seetninger og leere at skabe tekstsammenhaeeng og give et
personligt preeg ved at formulere folelser og holdninger. Vi foreslar at du kommenterer
positivt mindst en af de ting eleven/eleverne har gjort skriftsprogligt. Forteel om det fag-
ligt pd en made der kan give mening for eleven/eleverne og som du eksemplificerer (ud-
peg i teksten). De ting du kan kommentere, er for eksempel at eleven/eleverne:

e beskriver hvor, hvornar og/eller hvordan noget sker eller skal gores (maske
ogsa gennem ledsaetninger), sa leeseren forstar hvad veerket (spillet, legen, fil-
men, bogen) gar ud pa

e vurderer det anmeldte veerk ved at udtrykke hvad de synes om det

e varierer teksten ved at placere beskrivelser af hvor, hvornar og hvordan bade

i starten af og inde i seetninger.
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GRUPPE 3:

er sikre i at skrive sma tekster med en mere udfoldet sammenhaeng. Vi foreslar at du
kommenterer positivt mindst en af de ting eleven/eleverne har gjort skriftsprogligt. For-
teel om det fagligt pa en made der kan give mening for eleven/eleverne og som du ek-
semplificerer (udpeg i teksten). De ting du kan kommentere, er for eksempel at ele-

ven/eleverne:

e beskriver mere udfoldet hvor, hvornar og/eller hvordan noget sker eller skal
gores (maske ogsa gennem ledsatninger), sa leeseren bliver informeret om
hvad veerket (spillet, legen, filmen, bogen) géar ud pa

e laver mere udfoldede vurderinger af det anmeldte veerk

e Dbegrunder deres vurderinger af det anmeldte veerk

e Dbruger tidsmarkorer til at skabe sammenhaeng ved gengivelse af handling el-

ler fremgangsmade.
GRUPPE 4:

er sikre i at skrive forskellige sma tekster og er pa vej til at skabe mere avancerede tekster.
Vi foreslar at du kommenterer positivt mindst en af de ting eleven/eleverne har gjort
skriftsprogligt. Forteel om det fagligt pd en made der kan give mening for eleven/ele-
verne og som du eksemplificerer (udpeg i teksten). De ting du kan kommentere, er for
eksempel at eleven/eleverne:

e Dbeskriver med flere detaljer, hvornar og/eller hvordan noget sker eller skal
gores, sa leeseren far en god forstaelse af hvad veerket (spillet, legen, filmen,
bogen) gar ud pa

e laver mere nuancerede anmeldelser ved ogsa at udtrykke og begrunde nega-
tive vurderinger af (visse sider) af veerket og/eller ved at bruge nuancerende
udtryk (som f.eks. maske, lidt, ikke s, ret, rimelig)

e formulerer hvad der kunne veere (endnu) bedre i det anmeldte veerk, f.eks.

gennem brug af betingelsesudtryk (“hvis”-seetninger).

Tips oqg tricks

Nogle ting der ogsa kan veere en stotte for eleverne nar de skal skrive, er

e Atbruge en modeltekst som eleverne kan lade sig inspirere af i arbejdet med

deres egen tekst. Teksten kan enten vere en god tekst i samme genre/emne
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som eleverne skriver om, eller det kan vaere en tekst I skriver i feellesskab i
klassen, inden eleverne skriver deres egen tekst.

e 10.klasse, og nok ogsa i nogle 1. klasser, forstar eleverne ikke umiddelbart, at
de laver en bog, nar de skriver tekst i Skriv og Las. Her er det en god idé at
vise eleverne udprintede eksemplarer af elevboger lavet i Skriv 0g Lees, inden
eleverne selv skal skrive. Dette kan ogsa fungere som en modeltekst.

e Atudnytte at Skriv 0g Laes ogsa har en opleesningsfunktion. Det kan veere en
hjelp for nogle elever som stotte for deres skrivning. Det geelder formodent-
lig iseer for elever der er tidligt i deres skriveudvikling.

e Atudnytte at det i Skriv 0og Laes er muligt at lave skriveskabeloner til elevernes
skrivning. I nogle tilfeelde og for nogle elever kan det veere en hjeelp at skrive
med stotte i sddanne skabeloner, f.eks. skabeloner der hjeelper med tekstens
opbygning. Du vil ogsa kunne variere skabeloner efter elevernes skrivefeer-
digheder, séledes at du laver forskellige skabeloner til de forskellige grupper
i klassen.

e En anden mulighed er at udnytte voksenskrivefeltet i Skriv 0g Lees til at stotte
elevernes skrivning. Det kan du f.eks. gore ved at skrive stottespergsmal i
voksenskrivefeltet til, hvad eleverne kan skrive pa de enkelte sider af bogen.

e Som en made at organisere stotten til eleverne mens de skriver, kan du lave
korte feedback ‘time-outs’. Her kan du saette fokus pa noget bestemt, f.eks.
med brug af en eller flere af elevernes tekster som er gode eksempler pa det,

der er i fokus.

Forlgb 2: Da mor og far var bgrn

I klassen laver I en samling af forteellinger om at veere barn i gamle dage. Eleverne skal
skrive en portreetartikel om en eller flere af deres foreeldre, bedsteforzeldre eller andre
voksnes barndom.

For at kunne gore det skal eleverne interviewe en eller flere af deres foraeldre eller bed-
steforeeldre om deres barndom. Elever som ikke har mulighed for at tale med deres for-
eldre eller bedsteforeeldre, kan interviewe dig som leerer eller en anden voksen pa sko-
len.

I introduktionen til forlebet kan du have en feelles samtale om, hvorfor klassen nu gar i
gang med at skrive smd boger om da mor og far var bern. Et bud kunne veere, at “det er
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sjovt at vide noget om da mor og far var bern, fordi vi sa kan fa gje pa forskelle og lig-
heder mellem dengang og nu”. Et andet bud, at “det er speendende at prove at skrive
sin egen lille bog”. Du kan leegge op til at barnene er med til at formulere, hvorfor klas-
sen gerne vil vide noget og skrive om da mor og far var bern.

Eleverne skal have hjelp med at forberede interviewet. Tal med dem om, hvordan man
interviewer. Vis eleverne et eksempel ved at interviewe en anden voksen eller en af ele-
verne. Fa en af eleverne til at interviewe dig foran klassen og tal om, hvordan man kan
stille opfelgende sporgsmal.

Udarbejd en interviewguide sammen med eleverne. Tag f.eks. udgangspunkt i disse
sporgsmal:

Hvornar blev du fedt?

Hvor blev du fedt?

Hvor boede du (hjemby)?
Hvordan var det sted du boede?
Hvad hed din skole?

Forteel om en skoledag.

Hvad synes du var sjovt at lege?
Hvordan var dine kammerater?
Hvad var din livret?

Tal om hvordan man kan tage noter pa et stykke papir eller i Skriv 0g lees. De elever, som
ikke endnu kan skrive leesbart, kan fa hjeelp af den voksne de interviewer, til at skrive
de vigtige ord ned. Du kan eventuelt laeegge op til, at eleverne far enkelte fotos eller ko-
pier af fotos med fra den voksne der kan vise dem som barn, vise barndomshjemmet og
tilsvarende. Det vil kunne stotte elevernes i at huske de informationer, de har brug for
til at skrive bogen.

Send gerne en tekst med hjem til foreldrene der forklarer elevernes opgave. Teksten
kunne se saledes ud:

“Keere foraelder eller bedsteforaelder
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Vi vil gerne have din hjeelp til at f4 mere viden om hvordan det var at veere barn i gamle
dage. Vi vil interviewe foreeldre og bedsteforeeldre og skrive artikler om livet som barn
i gamle dage.

Derfor haber vi, at du vil svare pa dit barns spergsmal og hjelpe med at tage noter pa
papiret. Det skal bare veaere ord eller korte saetninger, sa dit barn kan huske hvad I talte
om.

Du ma ogsa gerne give dit barn billeder fra din barndom som kan komme med i barnets
artikel, eller du kan hjeelpe dit barn med at tegne situationer eller mennesker fra din
barndom.

Med venlig hilsen
Elever og leereril.a”

Nar eleverne har interviewet de voksne, kan de fa tid til at tegne tegninger som skal
illustrere bogen, eller til at veelge og scanne de billeder, de vil bruge.

Kig sammen pa skabelonen “Barn i gamle dage", og tal om hvad der kan sta pa de for-
skellige sider.

Du kan ogsa tale med eleverne om journalistiske tekster (artikler) og om, hvordan en
journalist forseger at fa det vigtigste med og forteelle en speendende historie om inter-
viewpersonen.

Skabelon:

Forside: Navn pa voksen

Side 1: Alder, fodested, hjemby, skole
Side 2: Forteel om hjemmet

Side 3: En skoledag

Side 4: Sjove lege

Side 5: Kammerater

Stette til eleverne mens de skriver
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Mens eleverne skriver, kan du stette eleverne pa folgende mader og selvfolgelig her ogsa
tage afseet i din konkrete viden om eleverne i hver gruppe.

[Eleverne i gruppe 1 [navne pa elever]]
GRUPPE 1:

er pa vej til at skrive de forste setninger, og du kan hjeelpe dem med enkle strukturer
som “Her er min mormor”, “Hun er 35 ar” eller “Han boede i [Odense].” Pa den made
kan du stette dem i at skrive sméa korte seetninger om den person, de skriver om. Du kan
ogsa hjelpe dem med at skrive de subjekter, de kan fa brug for, for eksempel: "Min
mormor”/ “Min far”/ “Hun”/”Han”/”Huset”. Desuden kan du skrive de verbaler, de
kan fa brug for, for eksempel: “er”, boede”, “gik i skole”, “legede”. Hvis du vurderer det
relevant, kan nogle udfordres til at skrive om tid og sted eller til at skrive to ting der

bindes sammen med et "og”.
GRUPPE 2:

er i gang med at skrive enkle seetninger, og du kan stille spergsmal der hjeelper dem til
at skrive om sted og tid, for eksempel bade “I skolen...” og det for nogle maske lidt mere
udfordrende “Da hun var barn, var hun venner med...”. Det kan du gere med sporgsmal
a la: Hvor havde de matematik? Hvor legede de? og Hvornar var de venner? Du kan
udfordre dem ved at sporge til om der var noget de ikke kunne lide, for eksempel i sko-
len, og ved at sporge til holdninger mere generelt. For eksempel hvad personen syntes
om legene, for eksempel “Han kunne godt lide at...” eller “Han elskede at...”. Ligeledes
ved at sperge til hvordan en kammerat/kammeraterne var, for eksempel “sgd” eller
“fantasifuld”.

GRUPPE 3:

er sikre i at skrive sma tekster, men du kan stille sporgsmal der gor dem mere fortrolige
med at skrive om sted og tid pa lidt mere udfoldede mader efter hvad der passer til
portraetartiklen. For eksempel “Pa hendes skole...” og “Da hun var barn, var hun venner
med...”. Du kan sperge til hvad personen folte om noget eller udfordre ved at sporge
hvorfor noget var sjovt eller hvorfor hans/hendes kammerat var sed, sa de pa skrift be-
grunder det med brug af for eksempel ”fordi”. Derudover kan du stette dem i at signa-
lere tidslig sammenhaeng, nar de for eksempel skriver om en skoledag. Det kan du gere

ved at sperge til hvad de gjorde “forst”, “sd” og “bagefter” eller “efter”. De kan ogsa
stottes i at bruge udtryk som “Om morgenen...” og “Om eftermiddagen...”.
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GRUPPE 4

er ved at veere sa sikre i at skrive at du kan stotte dem i at vaere opmaerksomme pa at
begrunde hvorfor noget var sjovt eller hvorfor personens kammerat var sod, sa de pa
skrift begrunder det (hvis de ved det fra interview) med brug af for eksempel ”fordi”.
Du kan ogsa stotte dem i at skrive uddybende om hjemmet og kammerater ved at give
flere informationer, for eksempel at han/hun boede i “en lille, og meget hyggelig lejlig-
hed”, og at han/hun havde “en rigtig god ven Klaus der boede i huset ved siden at”. Du
kan eventuelt udfordre dem ved at sporge, hvad personen gerne ville veere som barn,
eller andre typer sporgsmal til fremtidstanker som eleverne samtidig maske bare giver
et bud pa.

Feedback efter eleverne har skrevet bogen

Nar du giver respons pa bogerne, sa kan du som altid indlede din respons med at for-
holde dig anerkendende til indholdet og sperge nysgerrigt ind til det (for eksempel med
et spergsmal som “Hvor var det speendende at din mor gik péa en lille skole. Hvordan
synes du iseer den var anderledes end vores?”). Nogle gange kan det veere en fordel at
samle nogle elever der skal have lidt samme respons i grupper — det kan veere efter hvem
der er forst feerdige, sidder sammen eller nogle der er nogenlunde samme sted i deres
skriveudvikling. Her kan du bade tale om hver enkelt tekst indledende, og derefter kom-
mentere de ting, eleverne har gjort og vil have gleede af, at du fremhaever. Eksemplificér
responsen ved at udpege det i en eller flere af teksterne og lad eventuelt alle eleverne
tale om, hvordan de har gjort det i deres boger og eventuelt hvordan de har gjort noget
pa forskellige mader. For eksempel kan de have beskrevet skolehverdagen forskelligt
(nogle med tidsmarkerer, andre uden etc. og det kan give anledning til kort samtale om
valg og muligheder i situationen).

Her er forslag til hvad du kan kommentere for felgende grupper af elever og selvfolgelig
her ogsa tage afseet i din konkrete viden om eleverne i hver gruppe:

[Eleverne i gruppe 1 [navne pa elever]]
GRUPPE 1:

er i gang med at leere at skrive enkle seetninger og eventuelt tage de forste skridt hen-
imod at skabe tekstsammenhaeng. Vi foreslar at du kommenterer positivt mindst en af
de ting eleven/eleverne har gjort skriftsprogligt. Forteel om det fagligt pa en made der
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kan give mening for eleven/eleverne og som du eksemplificerer (udpeg i teksten). De
ting du kan kommentere positivt anerkendende er for eksempel at eleven/eleverne:

e bruger forskellige ord om [portreetterede person], som giver liv og sammen-
heeng i teksten

e skriver sma setninger om den portreetterede person, f.eks. alder, hvor
han/hun boede, hvad han/hun lavede mm.

e Dbeskriver hvor og hvornar noget skete, sa leeseren kan folge med i portreetar-
tiklen

e skaber sammenheeng med ‘og’.

GRUPPE 2:

er i gang med at skrive enkle setninger og leere at skabe tekstsammenheeng og give et
personligt preeg ved at formulere folelser og holdninger. Vi foreslar at du kommenterer
positivt mindst en af de ting eleven/eleverne har gjort skriftsprogligt. Forteel om det fag-
ligt pa en made der kan give mening for eleven/eleverne og som du eksemplificerer (ud-
peg i teksten). De ting du kan kommentere positivt anerkendende er for eksempel at
eleven/eleverne:

e beskriver hvor og hvornar noget skete (maske ogsa gennem ledsaetninger), sa
leeseren kan folge med i portreetartiklen

e portreetterer [portretterede person] ved at beskrive folelser og holdninger, sa
leeseren kan leve sig ind i ham/hende

e beskriver mennesker (for eksempel kammerater), sa leeseren fér et indtryk af

dem.
GRUPPE 3:

er sikre i at skrive sma tekster med en mere udfoldet sammenhaeng. Vi foreslar at du
kommenterer positivt mindst en af de ting eleven/eleverne har gjort skriftsprogligt. For-
teel om det fagligt pa en made der kan give mening for eleven/eleverne og som du ek-
semplificerer (udpeg i teksten). De ting du kan kommentere positivt anerkendende er
for eksempel at eleven/eleverne:

e uddyber hvor og hvornar noget skete (maske ogsa gennem ledseetninger), sa

leeseren kan folge med i portreetartiklen
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e portreetterer [portraetterede person] ved at beskrive folelser og holdninger, sa
leeseren kan leve sig ind i ham/hende

e Dbegrunder folelser og holdninger sé leeseren forstar personen

e bruger tidsmarkorer til at skabe sammenhaeng, nar der berettes om skole-

hverdagen.
GRUPPE 4:

er sikre i at skrive forskellige sma tekster og er pa vej til at skabe mere avancerede tekster.
Vi foreslar at du kommenterer positivt mindst en af de ting eleven/eleverne har gjort
skriftsprogligt. Forteel om det fagligt pa en made der kan give mening for eleven/ele-
verne og som du eksemplificerer (udpeg i teksten). De ting du kan kommentere positivt
anerkendende er for eksempel at eleven/eleverne:

e Dbegrunder folelser og holdninger, sa leeseren forstar en person

e uddyber ved at giver flere informationer om det sted [den portreetterede per-
son] boede og om kammeraterne, sa leeseren far mere viden

e kan skrive om fremtidstanker og portreettere pa denne made

e kan give udtryk for, at der er noget man ikke helt ved eller som kunne veere

noget andet (f.eks. gennem maske og muligvis eller pa andre mader).

Forlab 3: Felelsesfulde Fantasifortcellinger

Klassen skriver en samling af fantasiforteellinger om feellesskab, venskab og samliv.
Samlingen skal skrives til andre elever pa skolen og kan f.eks. blive lant ud pa bibliote-
ket. Mélet er at eleverne skriver om forhold og felelser i en sammenhaeng som ikke er
for teet pa. Derved kan de bade forholde sig til felelser de selv har oplevet, og prove at
leve sig ind i hvordan andre kan have det.

Indled med at forteelle klassen at bibliotekaren har spurgt om ikke klassen vil skrive
nogle speendende fantasifortellinger om alle de felelser man kan opleve i forskellige
situationer. Hvis klassen gor det, vil hun eller han lane dem ud til andre bern pa biblio-
teket. Hvis ikke det er tilfaeldet, sa giv en tilsvarende begrundelse for at eleverne skal
skrive forteellingerne. Et bud kan veere, at “det er spaeendende at prove at skrive om fo-
lelser og leese hinandens fortellinger, fordi man kan spejle sig i dem”. Inddrag gerne
eleverne i samtale om hvorfor I i klassen skal skrive fantasifortellinger og lad dem veere
med til at komme med bud pa hvorfor det er vigtigt.

Tal med eleverne om, hvilke folelser man kan opleve. Sporg for eksempel, hvilke fglelser
man kan opleve i forskellige sammenhaenge:
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e Mellem venner (varme, vrede, jalousi, misundelse, glaede, morskab, frygt,
forskraekkelse, ...)

e Med foreeldre og familie (keerlighed, savn, sorg, varme, ...)

e [ klassen (feellesskab, ensomhed, morskab, ...)

e Steder med mennesker man ikke kender (nysgerrighed, generthed, sky, frygt,
spending, ...)

e Hvis der sker noget uventet eller overraskende, som for eksempel fremkalder

en bestemt folelse... (hvilke erfaringer har eleverne?).

Tal med eleverne om, hvad der kendetegner fantasiforteellinger:

e Hvem handler det om: Mennesker, dyr, magiske veaesener, superhelte ...

e Hvor foregar det: I den virkelige verden, i en fantasiverden, i rummet eller pa
havets bund ...

e Hvad handler det om: En situation eller begivenhed(er) som kan veere virke-

lig eller overnaturlig, maske flere sma eller store begivenheder ...

Du kan vurdere, om det vil veere godt at guide eleverne til at du eller hele klassen feelles
veelger en eller to muligheder for hvor forteellingen foregar. Eleverne kan sa for eksem-

pel selv velge en (eller fa) centrale figurer og fokusere pa én situation og/eller begiven-
hed.

Lad eleverne fortcelle sidepersonen hvad de kan forestille sig at skrive om

Foresla eleverne at de tegner den/de centrale figur(er) som skal veere med i deres histo-
rie. Eller foresld dem at finde billeder som de kan bruge. De kan kigge i billedarkivet
eller i boger eller blade.

Lad eleverne forteelle hinanden to og to hvad der mere praecist skal ske i deres historie
og hvilke folelser der er i spil. Du kan ga rundt blandt eleverne og lytte med.

Lad eleverne starte med at skrive deres historie. Undervejs kan du leegge en feelles in-
struktion og klassesamtale ind om brug af billeder. Nogle elever vil have brug for at lave
meget billedbarne boger, andre kan bruge billederne som illustration af det de skriver.
Eleverne kan tegne eller finde billeder der viser folelse(r) eller stemning(er) i deres for-
telling, eller nogle der viser steder eller begivenheder.
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Efter eleverne har skrevet noget tid, kan du eventuelt veelge at seette fokus pa i en feelles
klassesamtale, hvordan de mennesker/dyr/magiske vaesener/superhelte der er med i de-
res forteellinger, har det i en situation eller reagerer pa det der sker. Tal om hvordan man
kan beskrive folelser. I kan tale om hvordan felelser kan komme til udtryk i ansigt og
krop og handlinger. Det kan for eksempel veere:

e Nar man er vred, kan man sla eller rabe

e Naér man er varm, kan man smile og omfavne

e Nar man er angst, kan man blive rod i hovedet eller gemme sig

e Nar man er nysgerrig, kan ens gjne skinne og ansigtet kan veaere helt lysende

e Nar man er ensom, kan man se ked ud af det, have tunge gjne, have en ned-
advendt mund, kigge leengselsfuldt efter de andre

e Nar man savner, kan man graede og leenges ...

e Nar man er glad, smiler og griner man.

Stotte til eleverne mens de skriver

Mens eleverne skriver, kan du desuden stotte eleverne pa folgende mader og selvfolge-
lig her ogsa tage afseet i din konkrete viden om eleverne i hver gruppe:

[Eleverne i gruppe 1 [navne pa elever]]
GRUPPE 1:

er pa vej til at skrive de forste seetninger, og du kan hjeelpe dem med enkle strukturer
som “Her er [navn pa eller ord for central figur tegnet/vist pa billede]”, “[Hun] er [glad]”
eller en enkelt udtrykt begivenhed “[Julemanden kommer]”. P4 den méade kan du stotte
dem i at skrive sma korte seetninger om hvem, hvor eller hvad der sker. For nogle vil det
ogsa vere nok at skrive enkeltord som ledsagelse til de billeder, de velger. Du kan
hjeelpe dem med at skrive de subjekter, de kan fa brug for, for eksempel den centrale
figur — dyr/vaesen/menneske/superhelt — der optraeder i fortellingen. Desuden kan du
skrive de ord, de kan fa brug for til at udtrykke folelser simpelt. Hvis du vurderer det
relevant, kan nogle elever udfordres til at bruge han/hun/den i stedet for de substantiv,
der beskriver deres centrale figur, anden gang de skriver en seetning om vedkommende.
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GRUPPE 2:

er i gang med at skrive enkle setninger. Du kan stotte dem i skrive i enten nutid eller
datid. Du kan stille sporgsmal, der hjeelper dem til at skrive om sted og tidsforleb i for-
teellingen, for eksempel bade “I hulen...” og “Bagefter...”. Det kan du gere med sporgs-
mal a la: Hvor er [menneske/dyr/vaesen/superhelt]?” eller “Hvor sker det?” samt “Hvad
gor de bagefter?”. Du kan ogsa sporge til den/de centrale figur(er)s folelser — om der er
noget de for eksempel elsker, holder af eller frygter, eller om de undervejs for eksempel
bliver glade over, kede af, vrede over eller bange for noget. Du kan udfordre dem ved
at sporge til hvad dyr/veesen/menneske/superhelt teenker eller siger og skrive det som
en del af teksten.

GRUPPE 3:

er sikre i at skrive sma tekster, men du kan stille spergsmal, der gor dem opmarksomme
pa at de kan skrive om sted og personer pa mere udfoldede mader efter hvad der passer
til forteellingen. For eksempel “I den uhyggelige skov... /”I rummet hvor fortellingen
foregar...” eller “Den sgvnige trold, som boede i en lille hule i treeet...". Du kan sperge
til hvordan menneske/dyr/vaesen/superhelt er (“Han/hun/den er nysgerrig og sjov...” el-
ler “Den ildspyende drage...”) eller har det i forskellige situationer (“Hun/han/den bliver
bange...” eller “Hun smilede...”). Du kan for eksempel leegge op til forskellige folelser
eller reaktioner hos de centrale personer, hvis der er flere. Derudover kan du stette dem
i at signalere tidslig sammenheeng. Det kan du gere ved at sperge til hvad menne-
ske/dyr/veesen/superhelt gjorde “bagefter” eller “efter” og gennem udtryk som “Til
sidst” eller “Historien slutter med at...”. Du kan ogsa leegge op til den for nogle maske
mere udfordrende tidsangivelse, der kan ligge i en seetning med for eksempel ‘da” eller
‘nar’ (eller ‘efter’): “Da de er gaet gennem skoven, meder de...”.

GRUPPE 4

er ved at veere sa sikre i at skrive, at du kan stotte dem i at veere opmeerksomme pa at
skrive om den/de centrale figur(er), samt sted og tidsforleb pa udfoldede mader. Det
kan veere ved at give flere informationer som i “Den sgvnige trold, som boede i en lille
hule i treeet..." og “Den ildspyende drage...” eller “Min gode ven fra 2.A. pa X-skole...”
samt “I den uhyggelige skov... ” og “Pa skolen hvor [navn pa eller ord for den centrale
figur] gik...”. Tidsforleb kan udfoldes ved at du sperger til hvad der skete “bagefter”,
“efter”, “da”, “nar” (andre hjeelpe-udtryk kan veere “Til sidst” eller “Historien slutter
med at...”. Du kan opfordre dem til at fa beskrevet den/de centrale figur(er)s folelser
undervejs, og for eksempel leegge op til forskellige folelser eller reaktioner. Desuden kan
du opmuntre til at de begrunder folelser og reaktioner med brug af for eksempel “fordi”.
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Du kan eventuelt udfordre dem ved at sperge, hvad der ville kunne have skabt en anden
situation med andre begivenheder eller folelser (“hvis...”)

Feedback efter eleverne har skrevet bogen

Nar du giver respons pa begerne, sa kan du som altid indlede din respons med at for-
holde dig anerkendende til indholdet og sperge nysgerrigt ind til det (for eksempel med
et sporgsmal som “Jeg kan lide din hovedperson [menneske/dyr/magiske vaesen/super-
helt. Hvordan fandt du pa ham/hende/den?”)

Hvis du har mulighed for det, kan det veere en fordel at samle nogle elever der skal have
respons pa samme tid eller lidt samme respons i grupper — det kan veere efter hvem der
er forst feerdige, sidder sammen eller nogle der er nogenlunde samme sted i deres skri-
veudvikling. Her kan du bade tale om hver enkelt tekst indledende, og derefter kom-
mentere de ting, eleverne har gjort og vil have glaede af, at du fremhaever. Eksemplificér
responsen ved at udpege det i en eller flere af teksterne og lad eventuelt alle eleverne
tale om, hvordan de har gjort det i deres bager og eventuelt hvordan de har gjort noget
pa forskellige mader. For eksempel kan du sperge til hvilke folelser de beskriver (og
hvor i bogen), hvad de skriver om hvem eller hvor forteellingen foregér. Det kunne ogsa
veere muligt at se pa tidsmarkerer — det vigtige her er at give anledning til kort samtale
om valg og muligheder i opgavesituationen.

Her er forslag til hvad du kan kommentere for folgende grupper af elever og selvfolgelig
her ogsa tage afseet i din konkrete viden om eleverne i hver gruppe:

[Eleverne i gruppe 1 [navne pa elever]]
GRUPPE 1:

er i gang med at leere at skrive enkle saetninger og eventuelt tage de forste skridt hen-
imod at skabe tekstsammenhaeng. Vi foreslar at du kommenterer positivt mindst en af
de ting eleven/eleverne har gjort skriftsprogligt. Forteel om det fagligt pa en made der
kan give mening for din/dine elev(er) ogsa ved at du eksemplificerer (udpeg i teksten).
De ting du kan kommentere positivt er for eksempel at eleven/eleverne:

e bade viser og seetter ord pa hvem fortellingen handler om
e seetter ord pa nogle folelser som man kan genkende og som ger at man som
leeser kan leve sig ind i figuren/figurerne

e skriver sma seetninger om hvad der foregar sa det er en lille forteelling
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e skaber sammenheeng mellem seetninger ved at bruge ‘han/hun/den’ tilbagevi-

sende.

GRUPPE 2:

er i gang med at skrive enkle seetninger og leere at skabe tekstsammenhaeng og give deres
tekster et personligt preeg ved at formulere folelser og holdninger. Vi foreslar at du kom-
menterer positivt mindst en af de ting eleven/eleverne har gjort skriftsprogligt. Forteel
om det fagligt pa en made der kan give mening for eleven/eleverne ogsa ved at du ek-
semplificerer (udpeg i teksten). De ting du kan kommentere er for eksempel at ele-

ven/eleverne:

e har skrevet i nutid eller datid

e Dbeskriver tid og sted s leeseren kan folge med i forteellingen og se den for sig

e seetter ord pa nogle folelser som man kan genkende og som ger at man som
leeser kan leve sig ind i figuren/figurerne

e giver indblik i hvordan den centrale figur/figurerne er og har det ved at

skrive hvad de teenker og siger.
GRUPPE 3:

er sikre i at skrive sma tekster med en mere udfoldet sammenheeng. Vi foreslar at du
kommenterer positivt mindst en af de ting eleven/eleverne har gjort skriftsprogligt. For-
teel om det fagligt pa en made der kan give mening for eleven/eleverne ogsa ved at du
eksemplificerer (udpeg i teksten). De ting du kan kommentere er for eksempel at ele-
ven/eleverne:

e uddyber hvor fortellingen foregar (maske ogsa gennem ledseetninger), sa
leeseren kan folge med i bogen

e uddyber hvem det handler om (maske ogsa gennem ledsaetninger) sa
leeseren kan se og leve sig ind i ham/hende/den/dem

e beskriver (forskellige) folelser som man kan genkende og som ger at man
som leeser kan leve sig ind i figuren/figurerne

e begrunder folelser og holdninger sa laeseren forstar personen

e bruger tidsmarkgrer til at skabe ssmmenhaeng (maske ogsa gennem
ledsaetninger), sa man kan folge med i handlingen og far et overblik over
fortellingen.
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GRUPPE 4:

er sikrei at skrive forskellige sma tekster og er pa vej til at skabe mere avancerede tekster.
Vi foreslar at du kommenterer positivt mindst en af de ting eleven/eleverne har gjort
skriftsprogligt. Forteel om det fagligt pa en made der kan give mening for eleven/ele-
verne ogsd ved at du eksemplificerer (udpeg i teksten). De ting du kan kommentere er
for eksempel at eleven/eleverne:

e uddyber ved at giver flere informationer om hvem fortellingen handler om
og hvor den foregar, s leeseren far mere viden og kan se og leve sig ind i
ham/hende/den/dem og se stederne for sig

e bruger tidsmarkerer til at skabe sammenhaeng (maske ogsa gennem ledsaet-
ninger), sd man kan folge med i handlingen og far et overblik over forteellin-
gen

e Dbeskriver (forskellige) folelser som man kan genkende og som ger at man
som leeser kan leve sig ind i figuren/figurerne

e begrunder folelser og holdninger, sa leeseren forstar figuren/figurerne

e legger op til andre mulige situationer som blandt andet viser en refleksion
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