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1. Resumé med falda-ark

Fakta-ark med kvantitative og kvalitative fund i kort form

I undersogelsen, der er en survey-underspgelse gennemfort i aug. 2019, indgar alle de Leer

for Livet-unge, der har afsluttet grundskolens 9. klassetrin i 2019 eller tidligere. I alt 118 unge.
e De unge er 15 til 19 &r, med en gennemsnitsalder pa 17 ar.
e 51 procent er piger, og 49 procent er drenge.

e 78 procent af de unge er eller har veeret anbragt i plejefamilie og 22 procent pa degn-

institution/opholdssted.
Samlet uddannelsesstatus for de 118 unge aug. 2019:
e 46 procent er under ungdomsuddannelse (Gymnasial/HF/EUX, EUD)
e 20 procent er pa forberedende uddannelse (FGU, STU)
e 23 procent er fortsat i grundskolens 10. kl., heraf halvdelen pa efterskole o..

e 11 procent er registreret under "Andet’, dvs. ikke registreret under peedagogiske ud-

dannelser.
Kon og ungdomsuddannelse:
e 46 procent af pigerne og 45 procent af drengene er under ungdomsuddannelse.
Anbringelsesform og ungdomsuddannelse:

e 49 procent af de unge i plejefamilie er under ungdomsuddannelse, mens det geelder

32 procent af unge anbragt pa degn/opholdssted.

e 13 procent af de plejefamilieanbragte er pa en forberedende uddannelse mod 45 pro-

cent af unge anbragt pa degn/opholdssted.

For at kunne sammenligne uddannelsesstatus med henholdsvis unge generelt og alle an-
bragte/tidligere anbragte unge og for at se, hvordan de unges uddannelsesmenstre udvikler sig,
jo eeldre de bliver, har vi delt de 118 unge op i forhold til hvilket ar, de afsluttede 9. kl. (med
eller uden bestaet FSA). Med et aldersspeend fra 15 til 19 ar betyder det, at de unge har af-
sluttet 9. kl. enten i 2019, 2018 eller 2017.1

1 Nar de unge som her deles op i tre 9. kl. afslutningsar, betyder det, at der er tale om et mindre
antal unge pé hver afslutningsar. For 2019 er det 45 unge, for 2018 er det 40 unge og for 2017 31
unge. Fn ung repraesenterer saledes mellem 2,2 og 3,2 procent i opgerelserne.
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Survey-data for alle de deltagende Leer for Livet-unge er opgjort aug. 2019. Det betyder, at
for de unge, der afsluttede 9. klasse i 2019 er opgerelsen lavet tre maneder efter afsluttet 9.
klasse, for de unge, der afsluttede 9. klasse i 2018 et ar og tre maneder efter afsluttet 9. klasse
og for de unge, der afsluttede 9. klasse i 2017 to ar og tre maneder efter afsluttet 9. klasse.

Sammenholdes Leer for Livet-unge med unge generelt, der afsluttede 9. kl. i 2019, viser det sig

at:

e 78 procent Leer for Livet-unge bestar FSA ved afslutningen af 9. kl. For unge generelt
er det 86 procent.

e 60 procent Leer for Livet-unge fortseetter efter 9. kl. i grundskolens 10. kl. For unge
generelt er det 50 procent. For begge grupper geelder, at omkring halvdelen starter

pa efterskole.

Ses pa Leer for Livet-unge sammenholdt med unge generelt, der er i gang med en ungdoms-

uddannelse, kan Leer for Livet-unge betegnes som 'langsomme startere’.

Udviklingsmenstret over to ar fra august 2019 9. kl. afslutningsar til august 2017 9. kl. afslut-

ningsar er:

9. kl. afslutningsar | Leer for Livet-unge Unge generelt
2019 22 % 43 %
2018 48 % 86 %
2017 78 % 86 %

Tabellen viser markante forskelle i udviklingstempi mellem unge generelt og Laer for Livet-
unge over de to ar. Op mod halvdelen (43 procent) af unge generelt fortseetter efter afslutning
af 9. kl. pa en ungdomsuddannelse, og aret efter folger en meget stor del af de halvtreds
procent af unge generelt, der fortsatte i grundskolens 10. kl., trop, s& den samlede andel af
unge generelt et ar og tre maneder efter 9. kl. er oppe pa 86 procent. Herefter er det ueendret
det folgende ar.

Til sammenligning kan Leer for Livet-unge saledes beskrives som ‘langsomme startere’. Hver
femte ung startede efter 9. kl. pd en ungdomsuddannelse, og éret efter var det kun en mindre
del af de tres procent, der fortsatte i 10. kl., der nu pabegyndte en ungdomsuddannelse. Et
ar og tre mdr. efter afsluttet 9. kl. er knap halvdelen af Leer for Livet-unge under ungdoms-
uddannelse. Det store spring sker dret efter, sdledes at det samlede billede er, at efter to ar
og tre mdr. er fire ud af fem Leer for Livet-unge (78 procent) i gang med en ungdomsuddan-

nelse. Det er en forskel pa otte procentpoint mellem unge generelt og Leer for Livet-unge.
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Ses pa Leer for Livet-unge sammenholdt med unge generelt, der er pa en forberedende uddan-

nelse, er andelen af Leer for Livet-unge markant sterre.

Udviklingsmenstret over to ar er:

Opgjort aug. 2019 | Leer for Livet unge Unge generelt
2019 9 % 0,3 %
2018 33 % 3 %
2017 19 % 6 %

Denne tabel illustrerer en anden forskel mellem unge generelt og Leer for Livet-unges ud-
dannelsesmenstre. Efter afslutning af 9. eller 10. kl. i grundskolen (2018) er hver tredje Leaer
for Livet-ung pa en forberedende ungdomsuddannelse, mod kun tre procent af unge gene-
relt. Og for de unge, der afsluttede 9. kl. to ar og tre mdr. tidligere (2017), er andelen af Leer
for Livet-unge faldet til hver femte ung, men fortsat en betydeligt storre andel end for unge

generelt, der ligger pa seks procent.

Sammenholdes Leer for Livet-unge med alle anbragte/tidligere anbragte unge, er nogle af rap-
portens opgerelser:

e 78 procent Leer for Livet-unge bestar FSA ved afslutningen af 9. kl. Til sammenligning
er det 30 procent af udsatte (inkl. anbragte) elever.?

e 48 procent Leaer for Livet-unge er et ar og 3 mdr. efter afsluttet 9. kl. i gang med en

ungdomsuddannelse. For alle anbragte/tidligere anbragte unge er det 42 procent.
Ses pa FSA og anbringelsesform for de anbragte unge er opgerelsen:

e Ombkring 80 procent Leer for Livet-unge anbragt i plejefamilie bestar FSA i 9. kl. For alle

anbragte er det omkring 50 procent.*

e Knapt 60 procent Leer for Livet-unge anbragt pa degninstitution eller socialpaedagogisk
opholdssted bestar FSA i 9. kl. For alle anbragte er det lidt over 10 procent.

Rapportens anden del er et kvalitativt studie. Ti af de deltagende Leer for Livet-unge er in-
terviewet i efterdret 2020 med dels deres tilbageblik pa tiden som Learning Kids i Leer for

2 KL (2020). "Udsatte bern — nogletal 2020’, side 36. Bestéet er her — ligesom i Leer for Livet —
defineret som de unge, der har taget alle syv obligatoriske prever ved afslutning af 9. kl. (skole-
aret 2017/2018).

3 KL (2020), side 42.

¢+ KL (2020), side 38.
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Livet, dels deres oplevelser af overgangen fra skole til uddannelse. Interviewene perspekti-
veres undervejs med teoretisk viden om overgange og ritualer fra skole til uddannelse blandt

unge generelt.
I de unges tilbageblik pa tiden som Learning Kids er de vigtigste kvalitative fund:

e Langvarige mentorforleb har haft afgerende betydning for stort set alle de unge i un-
derspgelsen. For nogle har mentorsamveeret bidraget til bade en faglig og social triv-
sel og udvikling, mens det for andre primeert har handlet om at dyrke og styrke re-

lationen og den personlige og sociale trivsel.

¢ Learning Camps har veeret feellesskabsdannende og rettet mod forskellige overgange
— store som sma —ibernenes liv. Leer for Livet har bidraget til at gore disse overgange

mere handterbare for mange af de unge savel som mere synlige for deres omgivelser.

Blandt fundene i interviewene med Leer for Livet-unges oplevelser af overgangen fra skole

til ungdomsuddannelse er:

e Tilknytning til et fagligt og/eller socialt feellesskab i og uden for skolen har stor betyd-

ning for de unges trivsel sdvel som deres handtering af overgangen til uddannelse.

Positive skoleerfaringer og omgivelsernes involvering og opbakning omkring skoleliv

og fremtidsmal har stor betydning for de unges trivsel og uddannelsesprogression.

Mal eller visioner for fremtiden har afgerende betydning for, hvordan de unge klarer

sig uddannelsesmeessigt efter bestaet FSA.

At de unge er under ungdomsuddannelse siger ikke i sig selv noget om, hvorvidt de

unge trives socialt og mentalt under uddannelsesforlgbet.

De unges fremtidsdremme er inspireret og motiveret af biologiske foraeldres liv savel
som herskende anbringelses-stereotyper, som de unge enten arbejder sig veek fra

eller op imod.
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Resumé af rapporten

Siden 2014 har vi som forskergruppe pa DPU, Aarhus Universitet, haft som opdrag fra Eg-
mont Fonden at gennemfore folgeforskning, hvor vi har fulgt Leer for Livet og de deltagende
berns skolefaglige, sociale og trivselsmaessige udvikling via kvantitative og kvalitative me-
todiske tilgange. Nu er tiden sa kommet til vores sjette og afsluttende rapport®, hvor fokus
er pa overgange fra grundskole til ungdomsuddannelse. Overgange eller transitioner, som
det ofte beneevnes i forskningssammenhaenge, er et centralt tema inden for sociale og ud-
dannelsesmeessige sammenheaenge, og her altsa overgangen fra afslutningen af folkeskoleti-

den til videre uddannelse, arbejde eller maske ledighed pa sociale ydelser.

Rapportens opbygning og datagrundlag

Rapporten er pa 100 sider plus resumé og bilag. Den er disponeret i elleve kapitler, opdelt i

en kvantitativ og en kvalitativ del.

I den forste del er det overordnede dataseet alle de Leer for Livet-unge, der har afsluttet 9.
klasse i 2019 eller tidligere. I alt 118 unge. Unge eller deres naere voksne er i en survey-un-
dersogelse blevet spurgt om, hvad de unge lavede i relation til uddannelse, arbejde o.a. i
august 2019. Denne dataindsamling gennemfortes af Leer for Livet og lob hen over efteraret.

Den blev endeligt afsluttet i starten af 2020 med en svarprocent pa 98.

Med dette datagrundlag har vi i felgeforskningen valideret data og gar i rapporten i dybden
med statistiske beskrivelser og analyser af de deltagende Leer for Livet-unges overgang fra
grundskole til ungdomsuddannelse. Det sammenholdes undervejs med statistisk baseret vi-
den om andre anbragte bern og unge og unge generelt pd samme alderstrin og deres over-
gangsmenstre fra grundskolen til tiden efter. Her anvendes primeert data fra Danmarks Sta-
tistik, Berne- og Undervisningsministeriets databanker og datakersler gennemfert af Kom-

munernes Landsforening, Social- og Integrationsministeriet og VIVE.

I rapportens anden del bygger beskrivelser og analyser pa kvalitative data, forst og fremmest
via interview med 10 af de 118 Leer for Livet-unge. De har alle bestaet folkeskolens afgangs-
eksamen og er mellem 17 og 19 ér pa interviewtidspunktet. I gennemsnit varer interviewene
en time, og nogle af interviewene har pga. Covid-19 mattet gennemfores telefonisk. De ti
unge er fordelt pa seks unge, der er i gang med en ungdomsuddannelsen, to unge, der gar

pa en forberedende uddannelse, og to unge, der ikke er i gang med et uddannelsesforlob.

5 De forudgaende forskningsrapporter kan downloades via projekter.au.dk/laer-for-livet/. Un-

dervejs i neervaerende rapport refereres til nogle resultater og fund fra disse.


https://projekter.au.dk/laer-for-livet/
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Undervejs inddrages ogsa fund i tidligere rap- EUX

porter fra folgeforskningen, som blandt andet
kan belyse hvilket segment af anbragte bern og
unge, Leer for Livet-deltagerne repraesenterer, og
om der kan spores sammenheenge mellem bor-
nenes faglige testresultater og trivselsmenstre
indsamlet tidligere pa Leer for Livets camps og
deres uddannelsesstatus som unge i dag. I Figur
1 til hejre er en samlet oversigt over uddannel-

sesstatus.

GYM, HF
(26)

Andet
(13)

AN
10. klasse
(28)

Den kvantitative del

Kapitel 3 er det indledende kapitel med dataoversigt, metodeovervejelser og den anvendte

terminologi. Her er to terminologiske afgreensninger vigtige for de kommende kapitler:

FSA (folkeskolens afgangseksamen). Her anvendes Undervisningsministeriets defini-

tion pa bestakrav: “For at besta folkeskolens afgangseksamen skal eleven afleegge syv

obligatoriske prover. Eleven skal opna en gennemsnitskarakter pa 2,0 (ingen oprun-

ding) i de syv prover.”

Uddannelsesstatus. Begrebet anvendes ofte i rapporten, nar vi opger hvilken aktivitet,

de unge er rubriceret under. Gennemgaende opererer vi med fire kategorier under ud-

dannelsesstatus:

o

Ungdomsuddannelser. I de fleste tabeller/figurer er delt op i gymnasiale ud-
dannelser (GYM., HF og EUX) og erhvervsuddannelser (EUD), andre steder
samlet i én kategori.

Forberedende uddannelser. FGU, og STU, hvor vi ofte anvender FGU som sam-
lebegreb. De forberedende uddannelser regnes i rapporten ikke med som ung-
domsuddannelser.

10. klasse. De unge, der efter 9. klasse er fortsat i grundskolens 10. klasse, heraf
mange pa efterskole.

"Andet’ er en samlebetegnelse for de unge, der ikke er med registreret under
ovenneevnte uddannelsesformer. Unge, der maske er i arbejde, har sabbatar, er
pa sociale ydelser m.v. Det deekker ogsa over unge, hvor der under enkelte
sporgsmal i survey-underseggelsen manglede oplysninger.

Kapitel 4. Her preesenteres de deltagende 118 Leer for Livet-unge med samlede oversigter og

beskrivelser af deres uddannelsesstatus pr. 1. august 2019. Alle data stammer her fra survey-

undersggelsen.
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I Figur 1 ovenfor er der en oversigt over de uddannelsesformer, 10. klasse og andet, de 118

deltagende Leer for Livet-unge er fordelt pa. Oversigten er i procent, og antallet af unge er

angivet i parentesen. Den storste gruppe er 10. klasse (24 %), mens de gymnasiale uddannel-

ser med 22 % er neesten lige sa stor. Den anden ungdomsuddannelse, erhvervsuddannelsen,
er pa 19 %. Sa felger storrelsesmaessigt FGU (13 %), STU (7 %) og EUX (5 %). Endelig er der

gruppen med "Andet’, som er pa 11 %.

Andre basisoplysninger er:

e Alder. De 118 unge er i aldersgruppen 15 til 19 ar. Gennemsnitsalderen er 17 ar, og 28

% af de unge er 18 eller 19 ar.

e Kon. Der er stort set lige mange piger og drenge; pigerne udger 51 % og drengene 49

%. Det er lidt atypisk i forhold til anbringelsesomradet som helhed, hvor der er en

overveegt af drenge

e Anbringelsesform. Her er opgerelsen, at 78 % er eller har veeret anbragt i plejefamilie

og 22 % pa degninstitution/opholdssted. Denne fordeling er teet pa fordelingen af alle

anbragte i samme aldersgruppe, hvor 76 % er i plejefamilie og 24 % pa degn/opholds-

sted.

e [ESA. Pa opgerelsestidspunktet august 2019 har 78 % bestaet FSA.

Samles Figur 1’s EUX og GYM./HF un-
der ungdomsuddannelser og FGU og
STU i den forberedende uddannelses-
gruppe, er uddannelsesstatus august
2019 opgjort i Figur 2.

Det samlede indtryk er, at ud af de 118
unge, er 89 % enten i gang med en ung-

domsuddannelse eller har gode chan-

30

20

10

FIGUR 2. Uddannelsesstatus for alle Leer
for Livet-unge aug. 2019 %

27
23
19 20
II ’

Alle Leer for Livet unge

Gym. Udd.
Erhvervsudd.
HFgu
M 10. klasse

B Andet

cer for at komme det i kraft af, at de enten er pa uddannelsesforberedende ungdomsuddan-

nelser (FGU mv.) eller er fortsat pa grundskoleniveau. Der er saledes kun 11 % unge, hvis

goremal sa at sige svaever i det uvisse, idet de ikke er tilknyttet paedagogiske uddannelses-

institutioner i den brede definition.
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Hvordan uddannelsesstatus ser ud, ) i
FIGUR 3. Leer for Livet-unge fordelt pa

hvis den sammenholdes med ken, er kgn og uddannelsesstatus aug. 2019i %

vist i Figur 3. Her er der variationer

33
35
mellem piger og drenge, hvoraf de to
30 = Gym. Udd
0 23 24 24 ym. .
mest markante er, at der pa de gym- 25 22 21
Erhvervsudd.
nasiale uddannelser er 33 % piger 20 13 .
s 15 HFgu
mod 21 % drenge. Og modsat, nar det 8 ¢
. . 10 | 10. klasse
drejer sig erhvervsrettede uddannel- s I
. W Andet
ser, hvor der kun er 14 % pigermod 24 0 nee
Piger Drenge

% drenge.

Figur 4 illustrerer uddannelsesstatus sammenholdt med anbringelsesform. Her er der be-
meerkelsesveerdigeresultater. Iseer det at der procentvis er samme andel af unge anbragt i
plejefamilie og unge anbragt pa degn/opholdssteder, der er pd gymnasiale uddannelser.
Derneest, at der er en storre andel unge anbragt i plejefamilie (23 %) sammenholdt med unge
anbragt pa degn/opholdssted (5 %), der er pa en erhvervsuddannelse. Samtidig er der en
markant forskel, hvad angar unge pa

de forberedende uddannelser (FGU). FIGUR 4. Leer for Livet-unge fordelt pa

Her er op mod halvdelen af unge an- anbringelsesform og uddannelsesstatus

bragt pa degn/opholdssted (45 %) ved aug. 20191%

opgerelsen august 2019 noteret, mens 50

40
30 26 23 28 Erhvervsudd.

45
27
i plejefamilier er 13 %. Og 28 % af de 'y - 18 = Feu
plejefamilieanbragte er fortsat i 10. 1 I l 5 I 5 = 10, Klasse
- :

klasse/efterskole efter afslutning af 9. 0

B Gym. Udd.
den tilsvarende andel af unge anbragt

o

. . W Andet
klasse mod 18 % af de unge anbragt pa Plejefamilie  Dagn/opholdssted

degn/opholdssteder.

Det leder frem til det sidste aspekt, der inddrages i kapitel 4. Indledningsvis neevntes, at en
meget stor andel af de 118 unge har bestdet FSA. Kun 21 % — svarende til 25 unge — har ikke
bestaet folkeskolens afgangseksamen ved opgerelsen august 2019.

I procent er kensfordelingen, at 25 % af pigerne ikke har bestdet FSA mod 19 % drenge. Der
er altsd en lidt sterre andel drenge, der bestar FSA sammenholdt med piger. Ses pa procent-
vise forskelle i forhold til anbringelsesform, er det 13 % plejefamilieanbragte, der ikke har
bestaet FSA, og 41 % af unge anbragt pa degn/opholdssted — altsa en markant forskel.
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Da det ikke er muligt at pabegynde en ungdomsuddan-
FIGUR 5. De 25 unge

der ikke har bestaet
FSA sammenholdt med

nelse uden bestdet FSA, er de 25 unge uden FSA i Figur 5
indplaceret i tre uddannelsesstatusgrupper. Umiddelbart

er det overraskende, at nar den storste gruppe unge i for- unge med best3et FSA
hold til uddannelsesstatus (Figur 1) er i 10. klasse, betyder fordelt pa de tre
det ikke, at det er unge, der fortseetter i grundskolen pa 10. relevante grupper.
klasseniveau for her at gennemfore en FSA. Kun fire unge Antal unge

ud af de i alt 28 unge i denne gruppe har ikke bestaet FSA, 30

men at det egentlig ikke er sa uventet, tager vi op i kapitel = 25 E

5. 20

Forventeligt var ogsa, at en del unge uden FSA ville starte 15 14

pa forberedende ungdomsuddannelse, hvor det er muligt 10 .
at arbejde med forskellige faglige aktiviteter og gennemfore

FSA, og det holder stik. Ud af de 22 unge, der er startet her, > I l

er det 14 unge, der ikke har bestdet FSA, mens det i den sid- 0

ste gruppering "Andet’” er 13 unge ligeligt fordelt mellem FOU. 10 Klasse Andet

unge med og uden FSA. B FSA bestdet m FSA ikke bestaet

Det samlede indtryk af de 118 Leer for Livet-unges overgang fra grundskole til ungdomsud-

dannelse opgjort august 2019 ma betegnes som meget positivt.

Kapitel 5. Her leegges en tidslinje ind over datamaterialet med de 118 Leer for Livet-unge, og
kapitlet er omdrejningspunktet i den kvantitative del af rapporten.

Nar der laves statistiske opgerelser over uddannelsesmonstre savel i forhold til unge gene-
relt som i forhold til andre anbragte/tidligere anbragte unge, er hvilket 9. klasse afslut-
ningsar, det drejer sig om, seedvane. For at kunne sammenholde Leer for Livet-unge med
andre unge, har vi derfor delt op i de tre afslutningsare i forhold til hvilket ar, de afsluttede

9. klasse med eller uden bestdet FSA opgjort august 2019:

2019: Unge tre maneder efter afsluttet 9. klasse.

2018: Unge et ar og tre maneder efter afsluttet 9. klasse.

2017: Unge to ar og tre maneder efter afsluttet 9. klasse.

6 Nar de unge som her deles op i tre 9. klasse afslutningsar, betyder det, at der er tale om et
relativt lille antal unge pa hver afslutningsar. For 2019 drejer det sig om 45 unge, for 2018 er det
40 unge og for 2017 31 unge. En ung repreesenterer saledes mellem 2,2 og 3,2 procent i opgerel-
serne. Samtidig skal neevnes, at der var to unge, der afsluttede 9. klasse allerede i 2016. De
er udeladt i de felgende figurer, siledes at der kun er medtaget tre afslutningsare.
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Figur 6 kan illustrere
FIGUR 6. Alle Leer for Livet-unge fordelt pa

afslutningsar og uddannelsesstatus aug. 2019 i %

idéen hermed.

Et forste indtryk er, at

de 23 % af unge gene- 2019 ESETTIT o €0 e
relty e ottt L. 0. S S N I
klasse alle er fra af-
slutningsar 2019 (gul 2017 FESSIse T
markering), og her

0% 20% 40% 60% 80% 100%

udger de 60 % af ar-

B Gym. Udd. ®m Erhvervsudd. m Fgu = 10. klasse ® Andet
gangen. Og generelt
ses der store variatio-

ner over de unges uddannelsesstatus alt efter hvilken afslutningsar, der er tale om.

I det folgende sammenholder vi Laer for Livet-unges overgangsmenstre ift. ungdomsuddan-

nelse med unge generelt.

I Figur 7 sammenholdes med data fra Undervisningsministeriets databank, der opger ar-
gangsvis med de tidsintervaller, vi ogsa har anvendt. Figuren illustrerer, at Leer for Livet-
unge kan benzevnes 'langsomme startere’”. Umiddelbart efter afslutningen af 9. klasse i 2019,
fortseetter 36 % af unge generelt pa de gymnasiale uddannelser mod ni % Leer for Livet-unge.
Men over de to ar eendres meonstret,

saledes at unge generelt et ar efter af- FIGUR 7. Gymnasiale uddannelser

sluttet 9. klasse er neeste fordoblet til fordelt pd afslutningsar i %

68 %, mens Leer for Livet-unge kun er

36
2019 [JT—

oppe pa 28 % (dog en tredobling fra
]
aret for). Pa afslutningsar 2017, altsa to 2018  FEEE 28 o8

ar efter afsluttet 9. klasse, er der ikke = 2017 =55 68

sket en procentvis ggning af unge ge-

p & & 8¢ & 0 20 40 60 80
nerelt, mens der er sket naesten en for-
dobling i den procentvise andel af Leer ®Alleunge M Lar for Livet unge

for Livet-unge.

e To ar og tre maneder efter afsluttet 9. klasse er det sdledes 68 % af unge generelt, der er
pa en gymnasial uddannelse, mens 55 % Leer for Livet-unge er det. En difference pa 13
procentpoint.

Et andet ikke-ventet menster i Figur 7, er, at kun omkring en tredjedel af unge generelt gar
direkte fra afsluttet 9. klasse til de gymnasiale uddannelser. Ses her pa opgerelser fra afslut-
ningsar 2019, er det som neevnt i Figur 6 60 % af Leer for Livet-unge, der fortsetter med
grundskolens 10. klasse. For unge generelt er det halvdelen (49,2 %), og et feellestreek mellem
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unge generelt og Leer for Livet-unge er, at halvdelen fortsaetter pa efterskole efter 9. klasse.

For begge grupper kan tilfgjes, at kun en mindre del mangler at gennemfere FSA.

e P4 afslutningsar 2019 var det blandt unge generelt 14 %, der ikke havde bestaet FSA.

e P4 afslutningsar 2019 var det blandt Leer for Livet-unge 22 %, der ikke havde bestaet
FSA, og som neevnt i Figur 5 var der ud af de 28 unge, der fortsatte pa 10. klasse/efter-
skole, kun fire unge, der ikke havde bestdet FSA.

I Figur 8 sammenholdes unge generelt
med Leer for Livet-unge i forhold til de
erhvervsrettede ungdomsuddannelser.
Her er der ikke som under de gymna-
siale uddannelser markant forskellige
udviklingsmenstre, og der er relativt
sma forskelle i den andel i procent af de
unge i de to grupper, der er pa en er-

hvervsuddannelse.

For Leer for Livet-unge med 13 %, der
fortseetter pa denne uddannelse ved af-

slutning af 9. klasse i 2019, og for afslut-

FIGUR 8. Erhvervsfaglige uddannelser
fordelt pa afslutningsar i %

8
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H Alle unge M Leer for Livet unge

ningsar 2017 — altsa 2 &r og 3 mdr. efter afsluttet 9. klasse er andelen oppe pa 23 % — omkring

en fjerdedel af alle Laer for Livet-unge pa dette afslutningsar, dvs. en forskel pa 10 procent-

point. Samme stigning er der ogsa blandt unge generelt fra 2019 til 2017 afslutningsarene;

dog er der her lidt feerre unge (5 %), der er under erhvervsuddannelse.

Den sidste figur, der medtages her, er Figur 9. De forberedende grunduddannelser (FGU) er

ikke med under de 'rigtige’ ungdomsuddannelser, men er med en knapt sa skolepraeget pro-

fil og med lebende optagelse og mulig-
hed for at tage en FSA eller forbedre den
en mulighed for en del udsatte eller sko-
letreette unge.

Set i forhold til Leer for Livet-unge er det
da ogsa den under de fire kategorier un-
der ’‘Uddannelsesstatus’, der er mest
markant, hvad angér forskelle mellem
unge generelt og Leer for Livet-unges ak-
tivitetsmonstre efter afsluttet 9. klasse.
Efter afslutningen af 9. klasse i 2019 pa-

begynder 9 % Leer for Livet-unge en for-

FIGUR 9. Forberedende uddannelser
fordelt pa afslutningsar i %
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beredende uddannelse, og for afslutningsar 2018 er det en tredjedel af alle Leer for Livet-
unge, der er pa denne uddannelsesform. Den markante stigning her et ar efter afslutningen
af 9. klasse kan skyldes, at mange Leer for Livet-unge fortseetter her efter 10. klasse eller er

droppet ud fra en ungdomsuddannelse.

For unge generelt er ses af Figur 9, at en forberedende uddannelse er en undtagelse. Neeste
ingen (0 % med procentafrunding, 0,3 % uden) fortseetter direkte efter 9. klasse pa denne
uddannelsesform, og aret efter er det steget lidt til 3 % for pa afslutningsar 2017 — 2 ar og 3
mdr. efter afslutning af 9. klasse at veere oppe pa 6 %. Fortsat langt under de 19 % Laer for

Livet-unge pa samme afslutningsar.

Nar Leer for Livet-unges uddannelsesstatus sammenholdes med unge generelt, ser den pro-
centvise andel af unge pa de forberedende uddannelse ud til at udgere den sterste forskel i
uddannelsesmenstre. Og for Leer for Livet-unge kan tilfgjes, at de forberedende uddannelser
ikke kun medtager FGU, men ogsa STU, der er malrettet unge i seerligt vanskelige situatio-
ner, f.eks. med psykosociale problemer eller mentale problemstillinger som angst, depres-
sion og meget lavt selvveerd. For Leer for Livet-unge er det 20 %, nar FGU og STU i Figur 1
slds sammen til "forberedende uddannelse’, og det er altsa mere end en tredjedel af de unge,
der er pa STU. Og som det uddybende er naevnt i rapporten, er en stor del af dem piger.

Det overordnede indtryk af uddannelsesstatus for Leer for Livet-unge sammenholdt med

unge generelt er:

e 86 % af unge generelt bestar FSA ved afslutningen af 9. klasse i 2019. For Leer for Livet-
unge er det 78 %.

e 50 % af unge generelt fortseetter efter 9. klasse i 10. klasse. For Leer for Livet-unge er det
60 %, og i begge grupper gar halvdelen pa efterskole.

e Enmeget lille del (0,3 %) af unge generelt fortseetter efter 9. klasse pa FGU, mens det
for Leer for Livet-unge er 9 %. For afslutningsar 2017 er procenttallene 6 % for unge ge-
nerelt og 19 % for Leer for Livet-unge.

e 43 % af unge generelt pa afslutningsar 2019 fortseetter efter 9. klasse pa en ungdomsud-
dannelse, mens det geelder 22 % Laer for Livet-unge. Udviklingen over to ar mindsker
forskellen markant, idet 86 % af unge generelt pa afslutningsar 2017 er pa en ungdoms-
uddannelse, mens det er 78 % for Leer for Livet-unge. En forskel pa otte procentpoint.”

I kapitel 5’s anden del er temaet Leer for Livet-unge sammenholdt med alle anbragte/tidligere
anbragte unges uddannelsesstatus. Her er der ikke samme muligheder for detaljerede ar for
ar sammenligninger som for unge generelt, da der ikke foreligger opgorelser med samme

statistiske detaljeringsgrad for anbragte/tidligere anbragte unge. Afseettet er data fra forst og

7Figur 7 og 8 summeret.
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fremmest Kommunernes Landsforening (KL) og i mindre grad Social- og Indenrigsministe-
riet (SIM) og VIVE.

En opgerelse fra KL i 2020 over andelen af udsatte® elever i skolearet 2017/2018, der gennem-
forer og bestar FSA med alle syv provefag ved afslutningen af 9. klasse i 2018, kan sammen-
holdes med opgerelsen af Leer for Livet-unge ved afslutningen af 9. klasse i 2019. Der er ikke
de store statistiske variationer mellem socialt udsatte og anbragte/tidligere anbragte unge i

forhold til skolefaglige preestationer fra ar til ar.
Sammenlignes de to opgerelser, er der meget store procentvise forskelle:

e 30 % af alle udsatte elever bestar FSA ved afslutningen af 9. klassetrin i KL's opgerelse
2018.°
e 78 % af anbragte Leer for Livet-unge bestar FSA ved afslutningen af 9. klassetrin i 2019.

Altsa en forskel pa 48 procentpoint, og selvom der indregnes en usikkerhedsmargin, fordi
KL’s opgerelse er over argang 2018, og den omhandler udsatte unge og ikke kun anbragte

unge, ma forskellen sige at veere markant.
Neeste sammenligning med data fra KL 2020 ser pa, om der er forskelle ift. ken.

e I opgerelsen over udsatte elever i skoledret 2017/2018 er andelen af piger, der bestar
FSA 37 %, mod 25 % af drengene.!

e For Leer for Livet-unge er menstret modsat. Her er det 76 % af pigerne, der bestar FSA,
mod 81 % af drengene.

Ses der pa FSA og anbringelsesform, er der i KL-undersogelsen en direkte opgerelse over
anbragte elevers anbringelsesform, og i denne undersogelse sammenfattes det, at “Omkring
halvdelen af anbragte i plejefamilier tager afgangseksamen i 9. klasse, og hver tiende an-
bragte pa degninstitution eller socialpeedagogisk opholdssted tager afgangseksamen i 9.
klasse.”!! Holdes det op mod Leer for Livet-unge pa afslutningsar 2019 er den procentvise
forskel mellem alle anbragte unge og de deltagende Leer for Livet-unge folgende:

e Omkring 50 % af alle anbragte i plejefamilier bestar FSA i 9. klasse, mens den tilsva-
rende andel omkring 80 % for Leer for Livet-unge.

e Lidt mere end 10 % af alle anbragte pa degninstitution eller socialpaedagogisk opholds-
sted bestar FSA i 9. klasse, mens den tilsvarende andel ligger omkring 60 % for Laer for

Livet-unge.

8 Altsa bade anbragte og udsatte under forebyggende sociale tilbud.

9 KL (2020). "Udsatte barn — nogletal 2020", side 36. Her bemezerkes, at det kun er den andel, der
bestar FSA umiddelbart ved afslutningen af 9. klassetrin, der er opgjort.

10 KL 2020 side 38.

1 KL 2020, side 5. Afslutningsar 2018.
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Pa ny en bemeerkelsesveerdig forskel. For plejefamilieanbragte ligger Leer for Livet-unge om-
kring 30 procentpoint hgjere end alle anbragte i andelen, der bestar FSA, mens forskellen for
degn/opholdssteder er omkring 50 procentpoint.

Den sidste sammenligning med en KL-opgorelse, der medtages her, er en opgerelse over
anbragte unge i gang med en ungdomsuddannelse ni méaneder efter 9./10. klasse. Sammen-
holdes denne med de Leer for Livet-unge, der afsluttede 9. klasse i 2018. og som altsa har haft
mulighed for at gennemfore 10. klasse i skolearet 2018/2019, ses at:

e 42 % af alle anbragte unge er under ungdomsuddannelse.?

e 48 % af Leer for Livet-unge er under ungdomsuddannelse.

Sammenholdt med den procentvis meget store forskel mellem Leer for Livet-unge og alle
anbragte unge, der bestod en adgangsgivende FSA efter 9. klasse, ma en forskel pa seks pro-
centpoint flere Leer for Livet-unge under uddannelse sammenholdt med alle anbragte unge-

lidt mere end et ar efter afsluttet 9. klasse i grundskolen betegnes som relativt beskeden.

Kapitel 6. I dette kapitel er serindet at pejle dels i hvilket segment, Leer for Livet bern og unge
kan placeres inden for i spektret for alle anbragte bern og unge, dels at se pa, om det er
muligt at identificere, om deltagelsen i Leer for Livet har haft betydning for, hvordan det er

gaet med de deltagende Leer for Livet-unges overgang fra skole til ungdomsuddannelse.

Nar vi som i foregdende kapitel har sammenholdt Leer for Livet-deltagernes bestdelsespro-
center for FSA og placering inden for ungdomsuddannelsesfeltet i de forste ar efter afslut-
ningen af 9. klassetrin med andre anbragte unge, ma det perspektiveres i forhold til, hvor de
deltagende Leer for Livet-unge er indplaceret, hvad angar fagligt niveau. Hvor placerer de
sig mellem de fagligt allermest udsatte anbragte born og unge og de anbragte, for hvem
anbringelsen ikke synes at spille ind pa deres skolegang og faglige niveau sammenholdt med

ikke-anbragte bern og unge?
Dette spargsmal undersogte vi i Rapport 2 med konklusionen:

e Nar de 118 Leer for Livet-unge sammenholdes med andre anbragte/tidligere anbragte,
vil det veere forventeligt mht. FSA og uddannelsesstatus at finde dem i "'midtergrup-

pen’ af alle anbragte/tidligere anbragte unge.

Et andet sporgsmal er, hvorvidt det relativt store frafald af Leer for Livet-bern undervejs fra
starten pa Leer for Livet til afslutningen seks ar senere har haft betydning ift. de 118 unge,

som er med i rapporten. Dette er undersegt med konklusionen:

12 KL 2020, side 42.
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e Der ikke noget, der peger i retning af, at det ville have sendret veesentligt pa fordelin-
gen i uddannelsesstatus mv. i rapporten her, hvis de frameldte havde veeret med i po-

pulationen.

I kapitlets anden del ser vi tilbage pa 'de unge, da de var bern’ og de forste ar som Learning
Kids i leeringsprogrammet. Vi sammenholder data fra faglige test og trivselsmalinger fra
Rapport 1 og Rapport 2 med de deltagende 118 Leer for Livet-unges uddannelsesstatus ved
opgerelsen i 2019.

Vi illustrerer gennem forskellige figurer sammenhaenge mellem de unges faglige og trivsels-
maessige niveau i de forste ar som deltagere i Leer for Livet med deres uddannelsesstatus i

dag. Blandt konklusionerne er:

e Unge, deridag er pa en gymnasial uddannelse, scorede gennemsnitligt hojere pa de
faglige test, de gennemforte i et det forste ar, de var deltagere i Leer for Livet.

e Jo feerre emotionelle og adfeerdsmaessige vanskeligheder, bernene havde ved starten pa
Leer for Livet malt via SDQ, desto bedre var deres prognose for at besta FSA ved afslut-
ningen af grundskolen.

e Sammenhangen mellem uddannelsesstatus august 2019 og mentorrelation er signi-
fikant. Unge med fuld mentorrelation veelger i hgjere grad en gymnasial uddannelse
end unge med delvis mentorrelation.

Iseer sidste punkt i konklusionen, at leengerevarende mentorrelationer afspejles i, at de unge
efter grundskolen i hgjere grad starter pa en gymnasial ungdomsuddannelse end andre Leer
for Livet-unge, er et af de spor, vi folger i den folgende kvalitative del af rapporten.

Den kvalitative del

Kapitel 7. Her introduceres til den kvalitative del af rapporten, og det empiriske grundlag
preesenteres savel som den kvalitative metode og analysestrategiske tilgang som afsaet for

de neeste kapitler.

e 10 ud af de 118 deltagende unge er interviewet i efteraret 2020. Interviewene er saledes
gennemfort et ar efter opgoerelsen af de kvantitative data i august 2019 og rummer for
nogle af de interviewede unge indblik i frafald og start pa nye uddannelser efter 2019.

e Kiriteriet for udveelgelsen af de unge var dels, at de skulle veere blandt "aeldre” unge
med leengere erfaringer ift. overgangen fra skole til uddannelse, dels at de skulle re-
preesentere savel unge pa ungdomsuddannelse, pa forberedende uddannelse og uden
for uddannelsessystemet

e Varighed af interviewene er i gennemsnit en time

e Under temaet tilbageblik pa tiden som Learning Kid er suppleret med tidligere inter-

view.
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Kodningen af de transskriberede interview sker gennem meningskondensering, der bygger
pa de forskellige respondenters forstaelse, selvforstaelser og omverdensforstaelser i forbin-
delse med livets og skolelivets overgange samt handteringen af disse. Undervejs er teoretiske

begreber benyttet som analytiske redskaber til at forsta og rammesaette empirien.

Kapitel 8 praesenterer nogle af de overordnede faktorer, der har vist sig som afgerende for
de unges trivsel og uddannelsesprogression, herunder handteringen af overgangen mellem
grundskolen og deres videre uddannelsesforleb. Omgivelsernes involvering og opbakning
savel som positive skoleoplevelser viser sig som afgerende for de unges skoletrivsel i almin-

delighed og for, hvordan de senere klarer overgangen fra grundskolen og videre ud i livet.

Vi kan iagttage en tendens til, at de unge, der har oplevet en meningsfuld tilknytning i fol-
keskoletiden af enten social eller faglig karakter, ogsa er dem, der bedst skaber en tilknytning
til uddannelsessystemet efter afsluttet FSA, og at flere af disse unge ogsa kommer videre og

far etableret sig inden for en ungdomsuddannelse.

Familier/omsorgspersoner, venner, klassekammerater, mentorer, leerere, leeringsmiljoer
m.m. viser sig at have afgerende betydning for de unges muligheder for at kunne positionere
sig og udvikle sig bade socialt og fagligt efter afslutning af folkeskoletiden. Omvendt ser vi
ogsa, hvordan en manglende opmeerksomhed og reaktion fra omverdenen ger, at de unge

mister orientering og motivation og har vanskeligt ved at holde sig pa uddannelsessporet.

e Dositive skoleerfaringer og omgivelsernes involvering og opbakning omkring skoleliv
og dremme har betydning for de unges trivsel, uddannelsesprogression og uddannel-
sesstatus.

e Tilknytning til et fagligt og/eller socialt feellesskab i og uden for skolen har betydning

for de unges trivsel savel som for deres handtering af overgange.

Kapitel 9. I kapitlet anleegger vi et overgangsteoretisk perspektiv pa de interviewede unges
héndtering af overgangen mellem grundskole og videre uddannelse, og vi undersoger

hvilke overgangsritualer, der i den sammenhaeng er i spil.

I udskolingsperioden og seerligt i tiden op til og omkring FSA-eksamen forberedes de unge
pa det nye uddannelsesliv dels gennem symbolske ritualer i form af bade forteellinger om og
besog pa forskellige uddannelsesinstitutioner, men overvejende gennem praktiske ritualer,
hvor de unge gennem oget lektie- og opgaveaktivitet, bade kognitivt og non-kognitivt, skal
veenne sig til de nye uddannelsesforhold og leere at handtere de nye krav. De unge, der har
tilegnet sig ny viden og nye erkendelser gennem disse "provelser’, synes i langt hojere grad
at have succes med at springe direkte videre til en ungdomsuddannelse og integrere sig pa
dette nye uddannelsesniveau. Overgangsritualerne kommer i disse sammenhaenge til at sta
som vaekstgivende — meningsfulde, opbyggende og stottende — aktiviteter i overgangen mel-
lem grundskolen og et fortsat uddannelsesliv.
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Ilyset af vores kvalitative undersogelse kan det veere vanskeligt at se gennemgaende og/eller
gentagne meonstre. De unge har noget forskelligt med sig og handterer deres liv — udfordrin-
ger og muligheder — meget forskelligt og pa forskellige tidspunkter i deres liv. Men alligevel
tegner der sig et gennemgaende billede af vigtigheden af at stotte born og unge i deres hand-
tering af overgange og hjeelpe dem med at fa styrket de centrale kompetencer, der skal til for

at komme fra det ene stadie til det naeste.

Der synes tillige at tegne sig et billede af, at der mangler hjeelp i overgangene og dermed
konkret og systematisk hjeelp til de unge, der er strandet i overgangen og ikke er i gang med
noget. Den manglende struktur og de diffuse krav, som de unge giver udtryk for hersker
her, viser sig ikke kun at heemme unges, men ogsa de naere omsorgspersoners muligheder
for overblik og aktion. Omgivelsernes betydning, herunder ogsa de strukturelle rammer og
mader at organisere skole- og uddannelsesliv pa, kan absolut ses som afgerende for de unges
trivsel og for deres oplevelse af at kunne fastholde deres tilknytning til uddannelsessystemet

og komme videre i livet.

Vi ser ogsa, at for de unge, der ikke har opnaet at lande i en ungdomsuddannelse endnu,
kan deres evne til at veere i beveegelse og i gang med noget veere afgorende for deres trivsel
og muligheder for at na til et ungdomsuddannelsesniveau pa et tidspunkt. Vi ser ogsa, at de
unges uddannelsesstatus ikke behgver at sige noget om, hvorvidt de unge er i trivsel og
progression, eller om de er pa vildspor. Vi ser, at variationen af mulige veje er afgerende for,
om de unge kan arbejde sig frem i uddannelseslivet, og at det har betydning for, om de gen-

nemforer en ungdomsuddannelse pa et tidspunkt.

e Handtering af overgange handler i seerdeleshed om de unges handtering af dertil knyt-
tede overgangsritualer, og at de unge opfatter disse som veaekstgivende — meningsfulde,
opbyggende og stottende — aktiviteter i overgangen mellem grundskolen og et fortsat
uddannelsesliv.

¢ De unges uddannelsesstatus siger ikke nedvendigvis noget om, hvorvidt de unge er i

trivsel og progression eller om de er pa vildspor.

Kapitel 10. Her ser vi pa de interviewede unges fremtidsvisioner og evnen til at aspirere, og
hvilken betydning disse forhold har for de unges handtering af overgange savel som for
deres uddannelsesstatus.

Gennemgaende tegner der sig et billede af, at det at have nogle mal eller visioner for fremti-
den har afgerende betydning for, hvordan de unge klarer sig efter deres FSA. Vi kan ogsa
se, at de, der klarer sig bedst og far etableret sig mest gnidningsfrit i en ungdomsuddannelse,
er dem, der evner at aspirere, dvs. at dremme og i en samtidig beveaegelse lade disse dremme
udvikle sig og modnes inden for en kompleks forestillingsramme. Karakteristisk for disse
unge og deres aspirationer er, at de har haft mulighed for at dele og forme deres fremtids-
dremme i forskellige feellesskaber.
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Det er tydeligvis vigtigt for de unge, at deres dremme far lov at gro og udvikle sig og ikke
ignoreres eller devalueres. Igen viser omgivelserne og de strukturelle rammer sig som vig-
tige elementer for progression og trivsel. Det handler ikke bare om at kunne finde pa, men
ogsa om muligheden for at lade dremmene vokse; vokse ind i en storre og beveegelig forteel-

ling, som det er muligt at relatere til en realistisk forestilling om fremtiden.

Vi ser ogsa, hvordan flere af de unge bevidst straeber efter et liv, der ikke ligner deres biolo-
giske foreeldres. Foraeldrene kommer her til at fungere som ‘'omvendte rollemodeller’, hvor
de unge bruger foreeldrenes situation som billede pa det liv, de ikke selv ensker at havne i

med f.eks. manglende uddannelse og ringe muligheder.

Vi ser parallelt hermed, hvordan flere unge efterstreeber et liv, som gar pa tveers af de for-
domme, der knytter sig til livet som anbragt. De unge forsoger her at bryde med de stigma-
tiseringsmekanismer, som de ellers oplever at ligge under for, nar omverdenen pa forskellige
mader og i henhold til herskende diskurser og stereotyper, selvfolgeliggor de anbragte unges

tvivlsomme position og manglende fremtidsmuligheder.

e Mal eller visioner for fremtiden har afgerende betydning for, hvordan de unge klarer
sig efter deres FSA.

e Den manglende struktur og de diffuse krav, der dominerer livet for de unge, der er
strandet i overgangene, haemmer deres savel som de naere omsorgspersoners mulighed
for skabe overblik og ga i aktion.

e De unges fremtidsdremme er inspireret og motiveret af biologiske foreeldres liv savel
som herskende anbringelsesstereotyper; forhold og forestillinger, som de unge enten
arbejder sig veek fra eller op imod.

Kapitel 11 afslutter rapporten. Her giver vi plads til de interviewede unges tilbageblik og
oplevelser af deres tilknytning til Leer for Livet med fokus pa deres deltagelse i Learning
Camps og mentorordning. Afslutningsvist runder vi af med leeringsprogrammet Leer for Li-

vets fokus pa overgange i de anbragte bern og unges liv.

Leer for Livets overordnede formal om at forbedre anbragte bern og unges faglige og sociale
skoletrivsel har haft til hensigt at optimere mulighederne for, at de opnér en ungdomsud-
dannelse efter afsluttet FSA. Denne ambition har veret baseret pa tiltag som Learning
Camps, mentorordninger og brobygningstiltag, og disse tiltag har pa forskellig vis grebet
ind i de anbragte barn og unges liv og har med forskellig kraft stottet op omkring de over-

gange, som de unge har medt undervejs i livet.

Learning Camps har bidraget til, at mange af Leer for Livet-bornene i modet med alternative
leeringsmetoder og -arenaer har faet skubbet til deres faglige selvforstaelse og trivsel. Desu-
den har opholdene bidraget til de unges sociale trivsel og selvforstdelse i modet med andre
anbragte born savel som voksne med en anderledes tilgang til bade det faglige og sociale.
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Brobygningsdelen blev forst etableret nogle ar inde i forlebet og har haft til formal at bygge
bro mellem de forskellige leeringsarenaer og leeringsperspektiver, som bornene i kombina-
tion med deres almindelige skolegang har skullet handtere som Learning Kid uden at syn-
kronisere disse to leeringsrum. Opmeerksomheden har veeret rettet mod overgangen og mod

at gore denne overgang mere harmonisk for bernene.

De langvarige mentorforleb har haft afgerende betydning for stort set alle de unge i under-
sogelsen. For nogle har mentorsamveeret bidraget til bade en faglig og social trivsel og ud-
vikling, hvor det for andre primeert har handlet om at dyrke og styrke relationen og den
personlige og sociale trivsel. Den langvarige mentorordning har veeret med til at skabe sam-
menhaeng i bernenes liv og ind i ungdommen, og mentor har saledes fungeret som en stabil

og gennemgaende voksen, der har fulgt dem i alle livets sma og store begivenheder.

e Leer for Livets Learning Camp, leengerevarende mentorforleb samt brobygningstiltag
har haft som formal at lette forskellige overgange — store som sma — i anbragte born og
unges liv.

e Leaer for Livet har pa forskellig vis veeret med til at gore disse overgange mere handter-

bare for bernene og de unge savel som mere synlige for de unges omgivelser.

Leer for Livets fokus pa bernene og de unges overgange gennem Learning Camps, leengere-
varende mentorordninger og brobygningsindsatser kan saledes antages at have bidraget til
de anbragte born og unges trivsel bade i faglig og social henseende, men det er ogsa tydeligt,
at Leer for Livet igennem deres forskellige indsatser har veaeret rettet mod forskellige over-
gange — store som sma — i bernene og de unges liv, og at Leer for Livet har veeret med til at
gore disse overgange mere handterbare for bernene og de unge savel som mere synlige for

deres omgivelser.
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2. Indledning

12013 initierede Egmont Fonden signaturprojektet Leaer for Livet. Det var malrettet anbragte
bern, som via visitation fra deres hjemkommuners sagsbehandlere fik mulighed for at blive
Learning Kids'® over en seksarig periode i leeringsprogrammet. Programmet var fra starten

designet med visitation af op til hundrede nye beorn hvert ar.

Anledningen til initiativet var den store social- og uddannelsespolitiske opmerksomhed
omkring anbragte bern og unges ulige vilkar i forhold til vellykket skolegang og efterfol-
gende ungdomsuddannelse sammenlignet med andre bern og unge. Statistikker viste, at
"Kun ca. hver anden ung anbragt afslutter i dag 9. klasse med et eksamensbevis i hinden”, og "seks

dr efter grundskolen har kun 20 % af de anbragte gennemfort en ungdomsuddannelse.” 14

Blandt Egmont Fondens overordnede mal var, at “75 % af de anbragte born, som deltager i Leer
for Livet, oplever forbedringer fagligt, socialt og personligt, herunder at de fir gode venner, foler sig
inddraget og bliver motiveret for uddannelse, og ikke mindst, at “flere anbragte born forventes pd
langt sigt at bestd folkeskolens afgangseksamen og blive i stand til at gennemfore en ungdomsuddan-

nelse.”

Leer for Livet er i dag et partnerskab med Egmont Fonden i forhold til indsatser malrettet de
udsatte barn og unge, der er seerligt i risiko for ikke at gennemfore en ungdomsuddannelse,
og leeringsprogrammet er led i fondens ambition om at bidrage til, at "unge generelt kan gen-

nemfore en ungdomsuddannelse i 2030”. Det er FN’s verdensmal nummer fire.

Lecer for Livet-unge der har afsluttet folkeskoletiden

I de forlebne ar siden Leer for Livets start i 2013 er bernene blevet zeldre, og en del af de bern,
der gennem arene er startet pa leeringsprogrammet, er nu blevet unge og har afsluttet folke-
skolens 9. klassetrin med mulighed for at pabegynde ungdomsuddannelse. I juni 2020 kunne

Leer for Livet saledes bringe felgende nyhed pa deres hjemmeside:
"Erfaringer og resultater efter syv dr med Leer for Livet.

Leer for Livet er sat i verden for at styrke anbragte borns leering og livsduelighed, sd flere
af dem lykkes med at gennemfore en uddannelse og pd sigt skabe sig et godt liv. ... Vores
nyeste undersogelse af bornenes skoleresultater viser, at af de 118 unge i Leer for Livet,

13 Leer for Livets betegnelse for de deltagende bern og unge, som vi ind imellem anvender i rap-
porten.
14 De folgende citater er hentet fra https://www.egmontfonden.dk/indsats-omrader.



OVERGANGE - ANBRAGTE UNGES VEJE 2 5
FRA SKOLE TIL UDDANNELSE

som i sommeren 2019 var gdet ud af 9. klasse, har hele 78 procent af dem bestiet Folke-
skolens Afgangseksamen (FSA) i 9. eller 10. klasse. 28 af de 118 gar p.t. i 10. klasse 0g
har dermed stadig chancen for at gennemfore afgangsproven. ... Ser vi pd deres videre
vej i uddannelsessystemet, kan vi se, at ud over de 24 procent, der gdr i 10. klasse, sd gdr
18 procent pi FGU eller STU (forberedende til ungdomsuddannelse), mens 46 procent
af dem er godt i gang med en ungdomsuddannelse. Kun 10 procent af dem er p.t. ikke i

gang med arbejde eller uddannelse.*®

Siden 2014 har vi som forskergruppe pa DPU, Aarhus Universitet, haft som opdrag fra Eg-
mont Fonden at gennemfere folgeforskning, hvor vi har fulgt Leer for Livet og de deltagende
berns skolefaglige, sociale og trivselsmeessige udvikling via kvantitative og kvalitative me-
todiske tilgange. Nu er tiden s kommet il vores sjette og afsluttende rapport,'® hvor fokus
er pa overgange fra grundskole til ungdomsuddannelse. Overgange eller transitioner, som
det ofte beneevnes i forskningssammenhaenge, er et centralt tema inden for sociale og ud-
dannelsesmeessige sammenheaenge, og her altsa overgangen fra afslutningen af folkeskoleti-

den til videre uddannelse, arbejde eller maske ledighed pa sociale ydelser.

Det overordnede dataseet omfatter alle de unge, som har veeret Learning Kids i leeringspro-
grammet Leer for Livet og har afsluttet 9. klasse i 2019 eller tidligere. Unge eller deres neere
voksne er i en survey-undersogelse baseret pa et sporgeskema blevet spurgt om, hvad de
unge lavede i relation til uddannelse, arbejde o.a. i august 2019. Denne dataindsamling gen-
nemfortes af Leer for Livet og lob hen over efteraret. Den blev endeligt afsluttet i starten af
2020 med en svarprocent pa 98.

Med dette datagrundlag har vi i felgeforskningen valideret data og gar i rapporten i dybden
med detaljerede statistiske beskrivelser og analyser og karakteristikker af de deltagende Leer
for Livet-unges overgange fra grundskole til ungdomsuddannelse.!” Det sasmmenholdes un-
dervejs med statistisk baseret viden om andre anbragte bern og unge og unge generelt pa

samme alderstrin og deres overgangsmonstre fra grundskolen til tiden efter.

Undervejs inddrages ogsa fund fra tidligere rapporter fra folgeforskningen, som blandt an-
det kan belyse hvilket segment af anbragte born og unge, Leer for Livet-deltagerne repree-

senterer, og om der kan spores sammenhaenge mellem bernenes faglige testresultater og

15 Uddrag fra Leer for Livets nyhedsbrev. https://laerforlivet.dk/presse-nyheder/artikler/ny-
hed/?n=anbragte-brns-Iring-krver-en-langsigtet-indsats.

16 De forudgéende forskningsrapporter kan downloades via projekter.au.dk/laer-for-livet/. Un-
dervejs i rapporten refereres til nogle resultater og fund fra disse.

17 Fglgeforskningen har gennem alle arene haft en aftale om, at Leer for Livet indsamler data f.eks.
omkring faglige testresultater, trivselsdata, survey mv., hvor vi bidrager til at udforme sporge-
skemaer, valg af faglige test mv., som vi sa kan arbejde videre med i regi af folgeforskningen.
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trivselsmenstre indhentet tidligere ar pa Leer for Livets camps, og hvor de er landet inden

for ungdomsuddannelsesomradet i dag.

Den statistiske tilgang med kvantitative data og gennemsnitsberegninger over hvor mange
unge, der afslutter folkeskolen med afgangseksamen, hvor hurtigt de kommer i gang med
ungdomsuddannelse herefter, og hvor hurtigt de afslutter uddannelsen eller falder fra og
maske skifter uddannelsesretning eller dropper helt ud af uddannelsessystemet. Vigtig vi-
deni en traditionel karriereoptik, men det indfanger ikke de varierende, individuelle transi-
tioner fra grundskole til tiden efter med zigzag- eller yoyo-livsbaner i ungdomstiden ogsa
blandt mange ikke socialt udsatte unge. Det er unge, der ikke gar den lige vej fra folkeskole
over uddannelse til arbejdsmarkedet, og som i dag er et centralt ungdomsforskningstema
nationalt og internationalt, idet tendensen er, at der blandt unge generelt er sket en stigning
i antallet, der ikke pabegynder ungdomsuddannelse umiddelbart efter grundskolen, og som

skifter spor flere gange pa vej mod voksenlivet.'8

Undersogelser af sdadanne processer ma metodisk langt hen ad vejen baseres pa kvalitative
data: forst og fremmest interview med de unge. Hvordan var unges erfaringer med at 'gore
skole’, og hvad oplevedes som personligt attraktive uddannelsesvalg, og var det overhove-
det et ideelt mal at gennemfore uddannelse og komme ud pa arbejdsmarkedet sa hurtigt

som muligt?

Her vil dele af rapporten via kvalitative, leengerevarende interview med iseer de aeldste af de
deltagende Ler for Livet-unge, der afsluttede folkeskolen op til fire ar for interviewene,
kunne bidrage med viden om deres oplevelser, motivation, barrierer og mal i overgangen
fra grundskole til uddannelse, og hvilken rolle i denne proces deres deltagelse i Leer for Livet

sidelobende med den almindelige skolegang erindres at have spillet.

Rapportens opbygning

Rapporten er disponeret i ni kapitler, som er opdelt i en kvantitativ og en kvalitativ del. Da
det er den afsluttende rapport fra folgeforskningen af Leer for Livet, har vi, hvor det er rele-
vant i forhold til det overordnede tema — overgange fra skole til uddannelse, lavet tilbageblik
pa de ar, hvor de unge var Leer for Livet-born, med inddragelse af data fra tidligere rappor-

ter.

Kapitel 3 er en kort introduktion til datagrundlag og metodeovervejelser for savel den kvan-

titative som den kvalitative del, og i kapitel 4 preesenterer vi en samlet oversigt over de 118

18 Gorlich, A. (2016, s. 62). "'Uden uddannelse og arbejde. Unges tilblivelser i komplekse transitio-
ner’, Ph.d.-athandling AAU.
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deltagende Leer for Livet-unge, og hvad der karakteriserer deres afslutning af grundskolen

og overgangen til ungdomsuddannelse.

Denne trad folges op i det leengere kapitel 5, hvor vi gennemferer en mere differentieret
analyse af datamaterialet i kapitel 4. Iseer ser vi pa udviklingsmenstre og flow over de mere
end to ar, der er mellem, at de forste Laer for Livet-unge afsluttede 9. klasse i 2017 til den
nyeste argang fra 2019. Denne tilgang gor det muligt at sammenholde Leer for Livet-unges
uddannelsesstatus med andre unges for hver argang, og her er der dels afsnit, hvor vi sam-
menholder Leer for Livet-unge med unge generelt, dels med andre anbragte og tidligere an-
bragte unge pa baggrund af foreliggende undersogelser heraf og ved statistiske datakersler

fra Undervisningsministeriets databaser.

Fundene fra kapitel 5's komparative studier er afseet for kapitel 6 med tilbageblik pa de del-
tagende Leer for Livet-unges faglige og trivselsmeessige udvikling i de deres forste ar som
Learning Kids, og om der er indicier pa, at deres deltagelse i leeringsprogrammet ser ud til

at have spillet en rolle for deres afslutning af folkeskolen og nuveerende uddannelsesstatus.

Efter de tre kapitlers overvejende kvantitative metodiske tilgang har de naeste kapitler et
mere kvalitativt tilsnit, forst og fremmest leengere interview med ti af de unge. I kapitlerne
indgar ogsa teoretiske vinkler i forhold til ungdomslivet, udsatte unge og overgange fra

skole til ungdomsuddannelse.

I kapitel 7 er der en introduktion til de kvalitative studier, som i kapitel 8 folges op af en
indkredsning af nogle af de faktorer, som vi har kunnet iagttage som afgerende for de unges

trivsel, handtering af overgange samt uddannelsesstatus i dag som helhed.

Kapitel 9 anleegger et bredere overgangsteoretisk og rituelt perspektiv, hvor vi belyser nogle
af de forhold, der gor sig geeldende i disse overgange for mange unge, og ser, om de ogsa
kan fremanalyseres i forhold til de deltagende Leer for Livet-unge.

I det folgende kapitel 10 er der fokus pa Leer for Livet-unges fremtidsvisioner og mal, som
de beskriver dem i interviewene. Vi ser pa, om nogle gennemgaende tematikker treeder frem

i de unges forteellinger.

Sa skifter vi i det afsluttende kapitel 11 synsvinkel og giver plads til de interviewede unges
tilbageblik pa nogle af deres oplevelser som Learning Kids gennem arene. Kapitlet afrundes
med vores eget tilbageblik pa nogle af vores antagelser og fund siden starten pa folgeforsk-
ningen, herunder camp-medarbejdere og de frivillige mentorers mulige betydning for de
unges skoletrivsel og uddannelsesprogression i et overgangstematisk perspektiv.

I rapporten er der mange tabeller, figurer og fodnoter undervejs, som herer denne rapport-
genre til, men i forbindelse med de mere omfattende statistiske analyser har vi bestraebt os
pa at begraense teksten til konklusionerne og sa henvise til de bagvedliggende metodiske
overvejelser og statistiske udregninger i bilag, som vi har benaevnt "Veerktejskassen’, idet

den rummer mere og andet end traditionelle bilag.
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3. Dataoversigt og metode-
overvejelser

Undervejs i rapporten praesenteres de anvendte data i den sammenhaeng, de bringes i, men

et kort overblik skal medtages her.

Kvantitative data og metodeovervejelser

Datagrundstammen er de 118 Leer for Livet-unge, der har afsluttet 9. klasse i sommeren 2019
eller tidligere. De er indsamlet af Leer for Livet via en survey-sporgeskemaundersogelse og

suppleres i rapporten med de stamdata, der er for alle Leer for Livet-bern og unge

Undervejs inddrages yderligere en raeekke Leer for Livet-data omkring faglige test (Hogrefe)
og trivsel (SDQ), som vi har indhentet og anvendt i tidligere rapporter fra vores folgeforsk-
ning af Leer for Livet (siden 2014).

Sidelebende suppleres i de forste kapitler med en reekke eksterne data, som bygger pa:

e Datakersler via Danmarks Statistik og Berne- og Undervisningsministeriets databan-
ker.
e Seerdatakersler og oversigter udarbejdet af bl.a. Kommunernes Landsforening, Social-

og Integrationsministeriet'® og VIVE.2
Disse data anvendes til komparative studier af Ler for Livet-unge og savel unge generelt
som andre anbragte eller tidligere anbragte bern og unge.

Metodisk er mange datakersler af deskriptivt tilsnit, som sa — hvor det er muligt — indgar i

statistiske analyser ud fra "Multinomial Logit modellen” og "'DIGRAM modellen’.

Kvalitative data og metodeovervejelser

Det empiriske materiale er forst og fremmest interview med 10 af de 118 Leer for Livet-unge.

De har alle bestdet FSA og er mellem 17 og 19 ar pa interviewtidspunktet. De er fordelt med:

e Seks unge, der er i gang med en ungdomsuddannelse.
e Tounge, der gar pa en forberedende uddannelse.
e Tounge, der ikke er i gang med et uddannelsesforleb.

19 Nu Social- og Zldreministeriet.
2 Det tidligere SFL
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I gennemsnit varer interviewene omkring en time, og nogle af interviewene har pga. Covid-

19 mattet gennemfores telefonisk.

Metodisk er interviewdesignet biografisk inspireret. Interviewene er transskriberet i fuld
leengde og herefter kodet og meningskondenseret ud fra en bredere tematisk ramme i hen-
hold til rapportens overordnede opmeerksomhedspunkter pa overgange og uddannelses-

progression.

Interviewene er gennemfort i efteraret 2020; altsa et ar efter opgerelsen af de kvantitative
data i august 2019. De rummer for nogle af de interviewede unges vedkommende indblik i

frafald og start pa nye uddannelser efter den statistiske opgerelse august 2019.

Terminologi over hyppigt anvendte begreber i rapporten

Grundskolen

e Gennemgdende anvender vi begrebet grundskole i stedet for folkeskole, da den —ud-
over at lidt flere skoleformer er medtaget — har den vigtige betydning, at alle elever af-
slutter grundskolens 9. klasse med eller uden at have gaet til alle afgangsprever, og at

mange fortseetter i 10. klasse, som her defineres som grundskolens 10. klasse.

FSA (folkeskolens afgangseksamen)

e Her anvendes Undervisningsministeriets definition pa bestaet: “Bestakrav til folkesko-
lens afgangseksamen: For at besta folkeskolens afgangseksamen skal eleven aflaegge
syv obligatoriske prover. Eleven skal opna en gennemsnitskarakter pa 2,0 (ingen op-
runding) i de syv prover.”?

e Denne definition af bestdet FSA betyder — som det bl.a. illustreres i kapitel 3 — at mange
af de unge via deres FSA har haft umiddelbar adgang til at pabegynde en ungdomsud-
dannelse, men den er ikke i sig selv en uddannelsesgaranti. Der kan veere seerlige krav
til karaktergennemsnit i dansk og matematik, samtidig med at en manglende positiv
uddannelsesparathedsvurdering (UPV) i 8. eller 9. klasse kan udgere en barriere for pa-

begyndelsen af en ungdomsuddannelse.

21 https://www.uvm.dk/folkeskolen/folkeskolens-proever/bedoemmelse-og-censur/beviser-og-
bestaakrav


https://www.uvm.dk/folkeskolen/folkeskolens-proever/bedoemmelse-og-censur/beviser-og-bestaakrav
https://www.uvm.dk/folkeskolen/folkeskolens-proever/bedoemmelse-og-censur/beviser-og-bestaakrav
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Ungdomsuddannelse

e Begrebet, som vi en del steder forkorter til blot ‘'uddannelse’, anvender vi som beteg-
nelse for de gymnasiale uddannelser (STX, HTX, HHX, HF eller EUX) og erhvervsud-
dannelserne (EUD). De forberedende grunduddannelser (FGU m.fl.) er ikke medtaget
her.

Uddannelsesstatus

Begrebet anvendes ofte i rapporten, nar vi opger hvilken aktivitet, de unge er rubriceret un-

der. Gennemgaende opererer vi med fire kategorier under uddannelsesstatus:

o Ungdomsuddannelser. Nogle gange delt op i gymnasiale uddannelser og erhvervsud-
dannelser, andre steder samlet i en kategori.

e Forberedende uddannelser. FGU, EGU, STU, KUU og produktionsskoler??, hvor vi nogle
fa steder adskiller STU fra de ovrige forberedende uddannelser.

e 10. klasse. De unge, der efter 9. klasse er fortsat i grundskolens 10. klasse, heraf mange
unge pa en efterskole.

e ’'Andet’. Begrebet er en samlebetegnelse for de unge, der ikke er registreret under de fire
ovrige kategorier. Det er altsa unge, der maske er i arbejde, har sabbatar, er pa sociale

ydelser eller eventuelt pa udenlandsophold.?

Stamkort

e For alle born og unge, der deltager i Leer for Livet, er der, fra de begynder i leeringspro-
grammet, lavet et individuelt stamkort, der lebende opdateres. Sammen med data fra
Leer for Livets survey-undersegelse anvendes de til oversigter over deltagernes bag-

grundsdata sdsom anbringelsesform, tidligere skoleform o.l.

LC (Learning Camp)

e Ud over opdeling af alle born og unge i de argange, de er startet pa i Leer for Livet
(f.eks.’Argang 2013’), er der ogsa undervejs opdelinger i de lobende Learning Camps,

de har deltaget i (f.eks. den allerforste sommercamp, som er LC1 efterfulgt af LC2 osv.).

2 FGU: Forberedende Grunduddannelse. I 2019 blev den samlebetegnelse for de forberedende
uddannelser bortset fra STU. EGU: Erhvervsgrunduddannelse. STU: Ungdomsuddannelse for
unge med seerlige behov. KUU: Kombineret ungdomsuddannelse.

2 Det feelles er, at de ikke pa opgerelsestidspunktet er tilmeldt formelle, fagligt leeringsoriente-
rede paedagogiske institutioner. Ind imellem anvendes et andet samlebegreb, hvis der sammen-
lignes med andre oversigter end Leer for Livets. Eksempelvis anvender UVM en formulering som
"Ikke i erhverv/uddannelse/uoplyst.”. Det kan altsa ind imellem veere lidt upraecist, men er valgt, da
vores fokus er overgang til ungdomsuddannelse, og denne gruppe er typisk for lille til, at det
giver mening af differentiere i underkategorier.
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4. De deltagende unge i Lcer for
Livets survey-undersagelse

Som neevnt indgar der i alt 118 Leer for Livet-unge i survey-undersggelsen?, og datamateri-
alet rummer deltagere tilbage fra allerforste Leer for Livet-argang i 2013 og frem til den ar-
gang, der startede i 2017. Det giver et aldersspeend fra 15 til 19 ar pa opgerelsestidspunktet i

august 2019. Fordelingen ud fra alder ser saledes ud:

Alder opgjort august 2019: 15 ar 16 ar 17 ar 18 ar 19 ar

Antal unge (N=118): 5 35 45 27 6

Tabel 1. De deltagende unge fordelt pa alder i antal

Deltagerne er 60 unge kvinder og 58 unge maend.? Lidt atypisk i forhold til anbringelses-
omradet som helhed, hvor der er en overvaegt af drenge, men det stemmer godt overens med
fordelingen blandt alle de born, der deltager eller har deltaget i leeringsprogrammet Leer for

Livet.?

Leer for Livet har staet for dataindsamlingen og har kontaktet 121 unge, som ifelge de stam-
kort, Leer for Livet har opbygget for hvert enkelt barn, der har afsluttet 9. klasse i 2019 eller
tidligere. Efter udsendelse af survey-sporgeskemaet med opfelgende individuelle svarryk-
kere til de unge eller relevante parerende, ndede Leer for Livet i starten af 2020 op pa 118

svar ud af de 121 mulige; altsa en meget hej svarprocent pa 98.

Validering af datamaterialet

I 2013 startede de forste af de deltagende 118 unge, der er med i undersegelsen. De havde
netop afsluttet 3., 4., 5. eller 6. klassetrin, inden de startede pa den forste Learning Camp

(LC1). I de efterfolgende ar startede sa nye bern, der nu er unge og med i undersggelsen.

Der medtages som neevnt kun unge, der har afsluttet 9. klasse i august 2019 og tidligere. Ud
af de omkring 450 born, der siden starten i 2013 er eller har veeret deltagere i Leer for Livets

2] ’Veerktojskassen’: Bilag 1 er en Word-udgave af survey-spergeskemaet (2 sider).

% ] rapporten anvender vi ordene piger og drenge.

2 P4 tveers af alder og argang er kensfordelingen for alle Leer for Livet-bern 52 % piger og 48 %
drenge. Pa landsplan er fordelingen 45 % piger og 55 % drenge. Se evt. neermere herom i folge-
forskningens rapport 2 - Langager, S., C. C. Kjeldsen, A. Torre og A. K. Frorup (2019). 'Karakte-
ristik af de deltagende bern i Leer for Livets leeringsprogram og deres trivselsmaessige udvikling’.
Aarhus Universitetsforlag. Nationalt Center for Skoleforskning (herefter Rapport 2).
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leeringsprogram, er der omkring 200 unge, der potentielt kunne have veeret med i underso-
gelsen, nar der ses pa deres stamkort med oplysninger om hvilket klassetrin, de var pa ved
starten pa Leer for Livet, og hvilket ar, de blev deltagere. Eksempelvis vil man alt andet lige
forvente, at et barn, der ved starten pa Ler for Livet i 2013 umiddelbart efter afsluttet 3.
klasse ville afslutte 9. klasse i 2019, med mindre hun eller han undervejs havde gaet et eller

flere klassetrin om.

Da Leer for Livets survey-undersogelse sendtes til 121 unge, er det altsa yderligere omkring
80 unge, der "teoretisk” kunne have vaeret med i undersogelsen. Her har Leer for Livet i sam-
arbejde med folgeforskningen krydstjekket disse unges stamkortoplysninger og naede frem
til, at:

e 10 af disse unge trods deres alder fortsat gik i 9. klasse i skolearet 2019/2020 og derfor
formentligt er startet sent i 1. klasse eller har gaet en klasse om.?”

e To af de unge blev ikke kontaktet ifm. survey-undersogelsen, da deres deltagelse var
stillet i bero i programmet pa grund af sveere udfordringer i deres aktuelle situation.

e 66 af de potentielle deltagere i undersogelsen af Leer for Livet-unges overgange fra
skole til ungdomsuddannelse var ‘udgaet’, dvs. frameldt Leer for Livet leeringspro-
grammet pa et tidspunkt mellem deres start pa forste Learning Camp og frem til au-
gust 2919.28

Uddannelsesstatus i samlet overblik for de 118 Lcer for Livet-unge
Procentfordelingen af Leer for Livet-unge pa hovedkategorier er:

Udd.status Gymnasiale = Erhvervsfaglige  Forberedende 10.

august 2019  uddannelser uddannelser uddannelser ~ klasse  Andet I alt

27% 19% 20% 23% 11% N=118

Tabel 2. Procentfordelingen af de unge pa uddannelsesstatus aug. 2019

Hyvis gymnasiale og erhvervsuddannelser slds sammen, er billedet, at 46 % —naesten halvde-
len — af de unge pa opgerelsestidspunktet er i gang med en egentlig ungdomsuddannelse.
Hver femte (20 %) er ikke gdet i gang med en egentlig ungdomsuddannelse, men er fortsat

inden for ungdomsuddannelsessektoren med en forberedende uddannelse i form af FGU,

2 Sammenholdt med generelle statistiske opgerelser i forhold til anbragte bern og unge er det
ikke et uventet billede. En datakersel fra Danmarks Statistik fra 2015 opgjorde, at omkring 8 % af
alle anbragte eller tidligere anbragte i alderen 6-16 ar ikke gik pa aldersvarende klassetrin. Kilde:
Statistikbanken tabel BU26A.

28 Det relativt heje antal, der undervejs udmeldes fra Leer for Livet, er et generelt tema, der er
velbeskrevet i folgeforskningens Rapport 2.
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STU o.l. En fjerdedel (23 %) er fortsat i grundskolen pa 10. klasseniveau, hvoraf mange —som
det uddybes senere — er fortsat pa efterskoler, og endelig er det lidt mere end hver tiende,
der ikke deltager i formelle uddannelsestilbud.

Det samlede indtryk er, at ud af de 118 unge, er ni ud af ti pa opgerelsestidspunktet august
2019 enten i gang med en ungdomsuddannelse eller har gode chancer for at komme det i
kraft af, at de enten er pa uddannelsesforberedende ungdomsuddannelser (FGU mv.) eller
er fortsat pa grundskoleniveau. Det er altsd kun omkring hver tiende ung — i alt 13, hvis
goremal sa at sige sveaever i det uvisse som et gjebliksbillede pa, hvor mange der har forladt
grundskolen uden at veere tilknyttet ungdomsuddannelsessektoren i dens brede definition.
Det er ikke i sig selv et faresignal, da neesten halvdelen af dem forlod grundskolen med en

bestaet FSA. Mere om det i neeste afsnit.

De kommende afsnit angar karakteristika ved de Leer for Livet-unge, der henholdsvis har
bestaet eller ikke har bestaet FSA ved opgerelsen august 2019, men inden da et samlet over-
blik over, hvordan de 118 deltagende unge fordeler sig pa uddannelsesstatus i samlet over-

blik i forhold til ken (Tabel 3) og anbringelsesform (Tabel 4) i procent:

Gymnasiale  Erhvervsfaglige  Forberedende 10.

Kon uddannelser uddannelser uddannelser  klasse Andet I alt
Piger 33% 13% 22% 23% 8% 60
Drenge 21% 24% 17% 24% 14% 58

N=118

Tabel 3. Procentfordelingen af de unge pa uddannelsesstatus og ken august 2019

Anbringel- Gymnasiale = Erhvervsfaglige  Forberedende 10.

sesform uddannelser uddannelser uddannelser  klasse  Andet Ialt
Plejefamilie 26% 23% 13% 28% 10% 78
Opholdssted 27% 5% 45% 18% 5% 22
Hjemgivet® 33% 17% 17% 11% 22% 18

N=118

Tabel 4. Procentfordelingen af de unge pa uddannelsesstatus og anbringelsesform aug. 2019

Hovedindtrykket er her, at med hensyn til ken og uddannelse (Tabel 3) gar flest piger gym-

nasievejen, mens en overveegt af drenge folger erhvervsskolevejen.

» 'Hjemgivet’ betyder, at de unge ikke er udmeldt af Leer for Livet, men typisk pga. alder ikke
leengere er registreret i Leer for Livets stamdata som anbragte ved opgerelsen i august 2019. Der-
for har vi via de unges stamkort set pa, hvordan de 18 unge var anbragt tidligere. De fordeler sig
pa tolv unge i plejefamilie, fem unge pa degninstitution/opholdssted og en ung uoplyst. I procent
ligger det teet pa fordelingen mellem plejefamilieanbragte og degn/opholdsstedanbragte for de
ovrige 100 unge og udelades derfor i nogle af de senere tabeller.
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Hvor mange og hvem har og har ikke best&et FSA3°

Her gar vi lidt mere detaljeret til veerks og ser ikke kun pa ken og anbringelsesform, men
ogsd pa, hvordan de unge fordeler sig i gymnasiet/HF og EUX inden for de gymnasiale ud-
dannelser og mellem FGU inklusive andre uddannelsesinitiativer og STU.3! En oversigt over

Lzer for Livet-unge fordelt pa uddannelsesstatus i procent ser saledes ud:

Uddannelsesstatus august 2019:

GYM, HF 22%
EUX 5%

EUD 19%
STU 7%

FGU 13%
10. klasse 24%
Andet 11%

N=118 unge

Tabel 5: Fordelingen af unge pa
uddannelsesstatus august 2019

Antallet af unge, der ikke har gennemfort FSA senest august 2019, er 25 ud af de 118; altsa
omkring en femtedel (22 %). Opgjort ud fra hovedkategorierne forberedende uddannelse,
10. klasse og Andet er fordelingen:3

Ler for Livet-unge, der ikke har gennemfort FSA senest august 2019 fordelt pa de tre re-
levante hovedgrupper (N=25):

e Ud af de 23 unge, der er pa forberedende uddannelse, har 14 unge ikke bestaet FSA
svarende til 61 %.

e Ud af de 28 unge, der er i 10. klasse/efterskole, har fire unge ikke bestaet FSA svarende
til 14 %.

e Ud af de 12 unge, der er uden for uddannelsesmiljoer, har syv unge ikke bestaet FSA
svarende til 58 %.

Umiddelbart er det overraskende, at 86 % af de unge, der efter 9. klassetrin fortseetter i

grundskolens 10. klasse, allerede har gennemfort FSA ved afslutningen af 9. klasse. Det kan

% Her anvendes den definition, der er naevnt i Kapitel 1.

31 Da FGU etableredes i 2019, blev KUU (kombineret ungdomsuddannelse), EGU (erhvervs-
grunduddannelse) og produktionsskoler er del heraf, mens STU (seerligt tilrettelagt uddannelse)
fortsatte som selvsteendig forberedende uddannelse.

% Unge, der er under ordinzer ungdomsuddannelse (gymnasial eller erhvervsrettet), er ikke med-
taget, da alle her har bestdet FSA (optagelseskrav).
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pege i retning af, at de — som unge i al almindelighed — veelger et 'modningsar’ inden valg af
fremtidige aktiviteter. Et tema, der tages op senere.

Ud af de 22 unge, der er pa forberedende ungdomsuddannelse (FGU, STU mv.), er det noget
mere end halvdelen (63 %), der ikke afsluttede 9. klassetrin med gennemfert FSA. En mar-
kant forskel sammenlignet med dem, der forsatte i 10. klasse, og ud af de i alt 26 unge uden
FSA viser det sig, at lidt mere end halvdelen er pa FGU eller STU og for de lidt aeldre unge
pa produktionsskoler eller KUU, der forst i 2019 blev dele af FGU.*

Endelig er der syv ud af i alt 13 unge, der ikke er tilknyttet uddannelsessteder august 2019.
Her er lidt over halvdelen (57 %) uden gennemfeort FSA.3

FSA og ken

Sammenholdes konsfordelingen med, hvor mange der har bestaet FSA august 2019 eller tid-
ligere, er der stort set paritet mellem kennene. I alt har 78 % bestaet FSA. Blandt pigerne har
75 % bestaet og blandt drengene 81 %. Deles de unge, som har bestdet FSA, og dem, som
ikke har bestaet FSA, op pa ken og uddannelsesstatus august 2019, er fordelingen:

3 Her bemeerkes, at medvirkende til den procentvis store andel af unge uden FSA pa forbere-
dende grunduddannelsesniveau i survey-opgorelsen kan veere, at selvom de unge blev bedt om
at seette kryds ved, hvad de lavede august 2019, indsamledes en del svar forst flere maneder
senere. Der er lobende optag pa disse uddannelsessteder, og hvis en ung blev indskrevet i lgbet
af efteraret 2019 inden indsendelse af sporgeskemaet, kan det vaere arsag til valg af krydset her i
survey-undersogelsen.

3 Den anvendte kategori ‘Uden for uddannelse/erhverv’ er lidt upreecis, da der blandt de i alt
fjorten unge registreret i denne gruppe er en ung, der er i arbejde, og en, hvor der er manglende
oplysninger.
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Uddannelsesstatus Bestaet FSA Ikke bestaet FSA
august 2019: Piger Drenge Piger Drenge
GYM, HF 33% 23% 0% 0%
EUX 11% 2% 0% 0%
EUD 18% 30% 0% 0%
STU 0% 2% 36% 9%
FGU 9% 6% 21% 45%
10. klasse 24% 28% 21% 9%
Andet 4% 9% 21% 36%
N=11735 45 piger = 47 drenge 14 piger 11 drenge

Tabel 6. Fordelingen af unge pa uddannelsesstatus august 2019 fordelt
pa FSA og ken

Blandt pigerne har 45 (76 %) bestaet folkeskolens afgangseksamen og 14 (24 %) ikke bestaet.
Blandt drengene har 47 (81 %) bestaet og 11 (19 %) ikke bestaet.

Vi har her gennemfort en statistisk analyse via en odds-ratio beregning. Den viser, at FSA
procentfordelingen af drenge og piger kan fortolkes sdledes, at chancen (engelsk: Odds) for
at besta FSA er 33 % hojere blandt drenge end blandt piger.3

Blandt pigerne, som har bestaet FSA, er 62 % i gang med en ungdomsuddannelse, 33 % i
gang med FGU/10.kl., og 4 % star uden for uddannelsessystemet. Blandt pigerne, som ikke
har bestaet FSA, er 78 % i gang med STU/FGU/10. kl., og 21 % star uden for uddannelsessy-

stemet.

Blandt drengene, som har bestaet FSA, er 55 % i gang med en ungdomsuddannelse, 36 % er
i gang med STU/FGU/10. k1., og 9 % star uden for uddannelsessystemet. Blandt drengene,
som ikke har bestaet FSA, er 63 % i gang med STU/FGU/10.kl., og 36 % star uden for uddan-
nelsessystemet.

Bag de mange procenttal gemmer sig et par interessante detaljer. Naesten dobbelt sa mange
piger som drenge er i gang med gymnasiale uddannelser (Gym./HF, EUX) — 44 % piger mod
25 % drenge, mens der er en storre overvaegt af drenge, der er under erhvervsuddannelse
(EUD) - 30 % drenge mod 18 % piger.

Ogsa her har vi set pa kensfordelingen i relation til at starte pa en gymnasial uddannelse, og
her peger en odds-ratio analyse pa, at chancen for at starte pa en gymnasial uddannelse
fremfor 10.kl./FGU/STU uddannelse er 89 % hgjere blandt piger end blandt drenge.

3% For én pige er oplysningen om afgangseksamen bestdet/ikke bestaet uoplyst.
% Odds for, at drenge og piger bestar FSA, er hhv. 47/11 = 4,27 og 45/14 = 3,21, sa odds-ratio
er 4,27/3,21 = 1,33. Se evt. lidt mere om beregningsgrundlaget i Bilag 2 i Veerktejskassen.
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Blandt de unge, der ikke har gennemfort FSA, er der ligeledes en iagttagelig konsforskel,
idet 36 % af pigerne mod 9 % af drengene er fortsat pa STU. I antal er det ikke mange (for
pigerne fem ud af 14), men iseer ifm. STU, der som seerligt tilrettelagt ungdomsuddannelse
ved starten i 2007 forst og fremmest var malrettet udviklingsheemmede unge og dermed
faldt uden for Leer for Livets malgruppe.’” Igennem de senere ar er der dog sket en eendring,
saledes af flere STU’ere i dag er malrettet sarbare unge med psykosociale vanskeligheder, og
at den kan se ud til at tiltreekke flere piger end drenge understottes af, at vi i tidligere rap-
porter har papeget, at flere piger end drenge, som deltog i Leer for Livet, fremstod som psy-

kisk sarbare med “ondt i livet'.

For drengene ser FGU i modseetning til STU ud til at veere et benyttet valg. Her er 45 % af de
11 drenge uden gennemfort FSA i gang efter endt grundskole.

FSA og anbringelsesform

Mens fordelingen mellem piger og drenge samlet set er nogenlunde fifty-fifty, ser fordelin-
gen meget anderledes ud, hvis der ses pa anbringelsesform delt op i de to hovedgrupper
plejefamilie og opholdssted (herunder degninstitution). Her er der markant forskel pa antal
deltagere, der er under de to anbringelsesformer med henholdsvis 67 i plejefamilie og 13 pa
opholdssted/degninstitution ved opgerelsen i efteraret 2019.

Samtidig har det veeret nedvendigt at tilfoje en tredje gruppe, ‘'hjemgivet’,* saledes at der
samlet (m/u FSA) er opgjort 77 unge i plejefamilie, 22 under degnanbringelse, og 18 er hjem-
givet, hvilket er i alt 117 unge.

I overblik ser FSA i forhold til anbringelsesform i % saledes ud:

Plejefamilie Degn/opholdssted Hjemgivet

Bestaet FSA 87% 59% 67%
Ikke bestaet FSA 13% 41% 33%
N=117 77 unge 22 unge 18 unge

Tabel 7. FSA fordelt pa anbringelsesform

Tabellen viser store forskelle i FSA-gennemforelsesprocent mellem anbragte i plejefamilie og
anbragte pa degn/opholdssted anbringelse med 13 % plejefamilieanbragte unge, der ikke
har bestaet FSA, mod 41 % blandt anbragte fra degn/opholdssted. Bag forskellen er der dog

% Et af optagelseskriterierne er, at “Barnet skal veere kognitivt inden for normalomradet, dvs.
vaere normalt begavet.” Det begrunder Leer for Livet med, at det er et skolefagligt leeringspro-
gram.

38 Jf. fodnoten ifm. Tabel 4.
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en interessant detalje, nemlig at neesten 60 % af de unge, der her er med under opholds-
sted/degninstitution, er opgjort til at have bestaet FSA. Nok er der tale om et lille antal (13
unge), men procenttallet er uventet hgjt ssmmenholdt med andre statistiske opgerelser om
anbragte unges FSA-gennemforelsesprocent. Et tema, der vendes tilbage til i neeste kapitel.

Den tredje Leer for Livet gruppe, de "hjemgivne’, ligger efter en tidligere anbringelsesperiode

et sted imellem de to anbringelsestyper.

Hyvis der alene ses pa de to anbringelsestyper med samlet 99 unge, udger plejefamilieanbrin-
gelse 78 % mod 22 % inden for degnanbringelsesomradet. Denne fordeling er identisk med
den for alle born i Leer for Livet, sa der er ikke her tale om en usaedvanlig fordeling af de
unge, der har afsluttet 9. klasse, og det peger dermed heller ikke i retning af, at de hjemgivne

unge iseer kommer fra den ene af de to anbringelsesformer.

Opdelt pd FSA, anbringelsessted og uddannelsesstatus

De unges uddannelsesstatus august 2019 deles op i unge, som har bestaet FSA, og unge, som

ikke har bestaet FSA, fordelt pa anbringelsessted, hvor "hjemgivne’ er udeladt.

Resultatet er:

Uddannelsesstatus Bestdet FSA Ikke bestaet FSA
august 2019: Plejefamilie =~ Opholdssted  Plejefamilie ~ Opholdssted
GYM, HF 22% 46% 0% 0%
EUX 7% 0% 0% 0%
EUD 27% 8% 0% 0%
STU 0% 8% 30% 22%
FGU 6% 15% 20% 56%
10.k1 30% 23% 20% 11%
Andet 7% 0%- 30% 11%

N =99 67 unge 13 unge 10 unge 9 unge

Tabel 8. Fordelingen af unge pa uddannelsesforleb fordelt pa FSA og pa anbringelses-
sted august 2019

Blandt plejefamilie-unge har 67 (87 %) bestaet folkeskolens afgangseksamen og 10 (13 %)
ikke bestaet, blandt opholdssted-unge har 13 (59 %) bestaet og 9 (41 %) ikke bestaet. For én

plejefamilie-ung er oplysningen om afgangseksamen bestaet/ikke bestaet uoplyst.

¥ Fordelingen ligger ogsé tet pa fordelingen af alle anbragte i samme aldersgruppe, hvor 76 %
er i plejefamilie og 24 % pa institution. Se evt. Rapport 2.
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Blandt plejefamilie-unge, som har bestaet, er 56 % i gang med en ungdomsuddannelse, 36 %
er i gang med FGU/10.kl., og 7 % star uden for uddannelsessystemet, og af dem, som ikke
har bestaet, er 70 % i gang med STU/FGU/10.kl., og 30 % star uden for uddannelsessystemet.

Blandt degn/opholdssted-unge, som har bestdet FSA, er 54 % i gang med en ungdomsud-
dannelse, 46 % er i gang med STU/FGU/10.kL, og ingen star uden for uddannelsessystemet,
og af dem, som ikke har bestaet, er 89 % i gang med STU/FGU/10.kl., og 11 % star uden for

uddannelsessystemet.

Igen er der interessante detaljer. Forst og fremmest at blandt de 13 unge anbragt pa degn/op-
holdssted er tet pa halvdelen (46 % — 6 ud af 13 unge) pa opgerelsestidspunktet august 2019
i gang med en gymnasial uddannelse, mens der for plejefamilieanbragte er tale om en noget
lavere andel 29 % (Gym./HF og EUX - 19 unge). Til gengeeld er erhvervsuddannelsesvejen
(EUD) hyppigere blandt plejefamilieanbragte med 27 % sammenholdt med 8 % (en ung)
degn/opholdsstedanbragte. Med begge uddannelsesretninger samlet viser tabellen, at pro-
centvis ligger unge i plejefamilie og pa degn/opholdssted, der er under uddannelse med den
kraevede FSA, tet (henholdsvis 56 % og 54 %).

Anbringelsesform og uddannelsesmanstre

Her kan suppleres med en variant af Tabel 8, hvor opgerelserne er for alle de 99 unge; dvs.
bade dem med og dem uden bestaet FSA. Her er tabellen med Gym./HF og EUX slaet sam-

men til de gymnasiale uddannelser og ser séledes ud:

Uddannelsesstatus

august 2019: Plejefamilie Dogn/opholdssted
Gymnasial udd. 25% 27%
Erhvervsudd. 23% 5%
Forberedende udd. 12% 45%

10. klasse 29% 18%

Uden for udd. mv. 10% 5%

N=99 77 unge 22 unge

Tabel 9. Uddannelsesstatus august 2019 fordelt pa anbringelsesform

Selvom der er en procentvis meget storre andel unge fra degn/opholdssteder, der ikke har
gennemfort FSA, sammenholdt med plejefamilieanbragte, ligger de to grupper procentvist
pa niveau i forhold til andelen pa en gymnasial uddannelse (hhv. 27 og 25 procentpoint).
Forskellen i ungdomsuddannelsesfrekvens findes i forbindelse med erhvervsuddannelserne
med 23 % plejefamilieanbragte og 5 % (en ung) fra degn/opholdsstedomradet. Samlet er nee-
sten halvdelen (48 %) af de plejefamilieanbragte under ungdomsuddannelse ved opgerelsen
august 2019 mod en tredjedel fra degn/opholdssteder.
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Det modsatte menster tegner sig, nar der ses pa de forberedende uddannelser, altsa FGU,
STU o.l. Her er lidt under halvdelen (45 %) af unge fra degn/opholdssteder mod kun lidt
over en tiendedel (12 %) fra plejefamilier. Her er en del af forklaringen, at der er procentvis
flere unge fra degnomradet, der ikke har bestdet FSA, som ikke er en forudseetning for at
starte pd FGU/STU. Det ma med i overvejelserne, at der er en mindre del af anbragte fra
degnomradet, der fortsetter i 10. klasse sammenholdt med den tilsvarende andel fra pleje-
familier (henholdsvis 18 % og 29 %).

Det peger i retning af en tendens til, at unge anbragt pa degninstitutioner eller opholdssteder
i grove treek kan differentieres i to grupperinger. En, der klarer sig godt fagligt og fortseetter
pa de gymnasiale uddannelser, og en, der efter afslutning af folkeskolen fremfor at fortsette
i 10. klasse eller tage et ar pa efterskole pabegynder en forberedende uddannelse. Det kan —
forsigtigt tolket — pege i retning af et degnomrade med en steerk socialpeedagogisk tradition
for teet opfelgning pa, at de unge kommer hurtigt i vej i overgangen fra skole til ungdoms-
uddannelse i den brede betydning i stedet for at tage et modnings- eller sabbatar i 10. klasse,
pa efterskole eller andet.*

Sammenfatning

Ses pa uddannelsesstatus er det bemeerkelsesvaerdigt, at kun 11 % af de deltagende 118 unge
pa opgerelsestidspunktet i efteraret 2019 var under kategorien "Andet’; altsa ikke registreret
under uddannelsesrettede institutioner inklusive 10. klasse. Naesten 90 % Leer for Livet-unge

var saledes 'pa vej’ inden for de formelle uddannelsessystemer.

78 % af de 118 unge har bestaet folkeskolens afgangseksamen. Blandt plejefamilieunge er
andelen, der har bestaet FSA 87 %, mens andelen blandt unge anbragt pa degn/opholdssted

er 59 %. En stor forskel pa naesten 30 procentpoint.

Denne forskel afspejler sig i forhold til anbringelsesform og andelen af unge under ung-
domsuddannelse. Andelen af unge i plejefamilie under ungdomsuddannelse er 49 %, mens

den tilsvarende andel blandt unge pa degn/opholdssted er 32 %.

Nar anbringelsesform sammenholdes med uddannelsesstatus, er det 13 % af de plejefami-
lieanbragte unge, der er pa en forberedende uddannelse, mod 45 % af unge pa degn/op-
holdssted.

4 Pa ny bemeerkes, at Leer for Livets survey-undersogelse ikke blev afsluttet umiddelbart efter
august 2019, sa der kan veere registreret unge tilmeldt de forberedende uddannelser i manederne
efter, men alt andet lige vil det dreje sig om unge, der efter sommeren ikke er fortsati 10. klasse/ef-
terskole, idet det — som det ses i naeste kapitel — kun er unge fra afgangsaret 2019, der er repree-
senteret i gruppen uddannelsesstatus: 10. klasse.



OVERGANGE - ANBRAGTE UNGES VEJE 4 'I
FRA SKOLE TIL UDDANNELSE

Her er det sa samlet set 20 % af de unge, der er pa en forberedende uddannelse (FGU og
STU), og det ma veekke opmeerksomhed, da det som beskrevet i neeste kapitel, er en procent-

andel, der er betydeligt hojere end for unge generelt i samme aldersgruppe.

Det er et af de temaer, vi tager op i neeste kapitel, hvor vi leegger et mere differentieret ud-
viklingsperspektiv over tid ned over det samlede Leer for Livet-datamateriale. Vi ser pa,
hvad der viser sig af forskelle i uddannelsesstatus, alt efter om der er tale om Laer for Livet-
unge, der afsluttede 9. klasse i 2019, i 2018 eller i 2017. En vinkel pa det samlede datamateri-
ale, som er nedvendigt for at kunne foretage komparative studier i forhold til andre unges

uddannelsesstatus.



4 2 OVERGANGE - ANBRAGTE UNGES VEJE
FRA SKOLE TIL UDDANNELSE

5. Lcer for Livet-unges overgange
fra skole til uddannelse sammen-
lignet med andre unge

I forrige kapitel blev formuleringer som “det vender vi tilbage til” brugt flere gange. Det
skyldes, at vi i kapitel 4 preesenterede data fra den samlede gruppe unge i Leer for Livets
survey-undersogelse. I dette kapitel vil vi ga et skridt videre med mere fokus pa flow og
udviklingsmenstre i de overgange mellem de tre afslutningsar 2017, 2018 og 2019, som teg-
ner sig bag det samlede billede af de deltagende 118 unge.

Denne opdeling i tre argange er en forudseetning for, at vi kan sammenholde uddannelses-
menstre og flow blandt Leer for Livet-unge med statistiske opgorelser i forhold til savel unge
generelt som andre anbragte eller tidligere anbragte unge i samme aldersgruppe. Her ind-
drager vi, hvad der er af tilgeengelige undersogelser med afsaet i Danmarks Statistik, Barne-
og Undervisningsministeriets datavarehus og datakersler fra blandt andre Kommunernes

Landsforening, VIVE og Social- og Indenrigsministeriet.

Variationer - jo celdre de unge bliver...

For kort at illustrere idéen med forlebsvariationer i overgangsmonstre og uddannelsesfor-
delinger jo zeldre de unge bliver, viser en af tabeloversigterne i det felgende (Tabel 11), blandt
andet hvad vi betegner som ‘langsomme startere’. 27 % af de 118 unge var ved opgerelsen
aug. 2019 i gang med en gymnasial uddannelse og deles her op i de tre afslutningsar, ses der
en markant udvikling i andelen af Leer for Livet-unge under en gymnasial uddannelse over

to ar:
Opgjort august 2019 for de Leer for Livet-unge som afsluttede 9. klasse i afslutningsaret:
e 2019: Her var 9 % i gang med en gymnasial uddannelse efter tre maneder.

e 2018: Her var 28 % i gang med en gymnasial uddannelse efter et ar og tre maneder.

e 2017: Her var 55 % i gang med en gymnasial uddannelse efter to ar og tre maneder.

Nar der som med Leer for Livet-unge er tale om et beskedent antal deltagere, er en forudsaet-
ning for en sddan analysestrategi, at der ikke kan iagttages markante forskelle, hvad angar

faglige og argangsspecifikke faktorer mellem afslutningsarene.

Vi har derfor gennemfort en statistisk analyse af mulige markante variationer over de tre

afslutningsar 2017, 2018 og 2019, hvor deltagerne fordeler sig pa Leer for Livet-bern, der er
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startet pa fem forskellige Leer for Livet-argange mellem 2013 og 2017. En vaesentlig detalje
her er, at da bernene startede pa Leer for Livets leeringsprogram, kunne der veere et alders-
meessigt spring pa helt op til fem ar mellem de yngste og de eldste pa samme argang. Det
betyder, at de tre afslutningsar 2017, 2018 og 2019 har repreesentanter pa tveers af de forskel-
lige Leer for Livet-argange.*! Konklusionen pa analysen er, at der ikke kan ses nogen signifi-

kant sammenhaeng mellem uddannelsesstatus august 2019 og Learning Camp-argang.*?

Her vil vi bemeerke, at nar de 118 unge deles op pa de tre afslutningsar. betyder det, at der
bliver tale om et mindre antal unge pa hvert afslutningsar. For 2019 drejer det sig om 45
unge, for 2018 om 40 unge og 31 unge i afslutningsaret 2017 (jf. Tabel 10). En ung repraesen-

terer saledes mellem 2,2 % og 3,2 % i opgerelserne alt efter argangen.

Afsluttet Antal Leer

9. klasse ar: for Livet unge Procentfordeling
2019 45 39%

2018 40 34%

2017 31 27%

I alt 116 100%

Tabel 10. Fordeling af Leer for Livet-unge pa

afslutningsar.®

Kapitlet er delt op i to dele. I del 1 sammenholder vi Leer for Livet-unges data med unges
generelt —altsa alle unge i grundskolen, og i del 2 sammenholder vi Leer for Livet-unges data

med sammenlignelige data for alle anbragte/tidligere anbragte unge.

Overgange i Lcer for Livet-unges uddannelsesstatus over to ar sam-
menholdt med unge generelt

Opdeles de 116 Leer for Livet-unge pa de tre afslutningsar, ser den samlede oversigt saledes
ud:

41 En aggregeret oversigt (antal) over de 118 unge opgjort pa Learning Camp-argang og uddan-
nelsesstatus august 2019 er medtaget i Bilag 4.

£ ] Veerktojskassens Bilag 3 kan den detaljerede analyse med den statistiske DIGRAM model ses.
# Her er udeladt to unge fra argang 2013, der afsluttede 9. klasse allerede i 2016, sa vi kun arbejder
med tre afslutningsar. Den ene unge startede efter 9. klasse pa EUD, mens den anden fortsatte i
10. klasse.
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Afsluttet Gymnasiale  Erhvervsfaglige  Forberedende 10.

9. klasse i: uddannelser uddannelser uddannelser  klasse Andet I alt
2019 9% 13% 9% 60% 9% 45
2018 28% 20% 33% - 20% 40
2017 55% 23% 19% - 3% 31

I alt 28% 18% 20% 23% 11% 116%

Tabel 11. Leer for Livet-unge. Uddannelsesstatus august 2019 delt op i tre afslutningsar (byg-

ger pa Stamdata og Leer for Livets survey-undersogelsen).

Neeste skridt er at sammenholde Leer for Livet-unge opgjort i Tabel 11 med alle de omkring
200.000 unge, der har afsluttet folkeskolens 9. klasse i samme periode, fordelt over de tre
afslutningssar 2017, 2018 og 2019. Deres procentvise fordeling pa uddannelsesstatus august

2019 blandt unge generelt er opgjort i tabel 12:

Afsluttet Gymnasiale = Erhvervsfaglige  Forberedende 10.

9. klasse i: uddannelser uddannelser uddannelser klasse Andet Talt
2019 36% 8% 0% (0,3%) 49% 8% 69.152
2018 68% 18% 3% 6% 5% 66.996
2017 68% 18% 6% 4% 5% 68.285
Ialt 59% 15% 3% 20% 6% 204.433

Tabel 12. Unge generelt. Uddannelsesstatus august 2019 fordelt pa de tre afslutningsar
(kilde: UVM Uddannelsesstatistik.dk. Procenttallene er afrundede)

Sammenholdes de to tabeller, ses dels et noget forskelligt flow fra ar til ar, dels er der nogle
markante forskelle i andelen af unge generelt og Leer for Livet-unge procentvis fordelt pa

nogle af uddannelsesstatusgrupperne.

I de felgende fem tabeller sammenkaedes data fra de to tabeller under hver af de fem uddan-

nelsesstatuskategorier.

# De sma variationer i antal unge skyldes som naevnt i forrige note, at to unge er udeladt her.
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Ses der forst pa de gymnasiale uddannelser (Gym./HF, EUX) i Tabel 13a, tegner der sig et
billede af, at Leer for Livet-unge er 'langsomme startere”:

Afsluttet  LfL-unge pa gymna- Unge generelt pa

9. klasse i: siale gymnasiale uddannel-
uddannelser ser®®

2019 9% 36%

2018 28% 68%

2017 55% 68%

Tabel 13a. Andelen i procent af Leer for Livet-unge og unge generelt, som er

pa en gymnasial uddannelse, fordelt pa de tre afslutningsar.

Kun f& -9 % — Leer for Livet-unge gar direkte ind pa gymnasiale uddannelser efter afslutning
af 9. klasse, mens det for unge generelt er mere end en tredjedel (36 %). For afslutningsaret
2018, hvor opgerelsen laves et ar og tre maneder efter afsluttet 9. klasse, er procentandelen
af unge generelt, der er i gymnasiale uddannelsesforleb, neesten fordoblet og er nu oppe pa
68 %, men sa ebber stigningen ud, saledes at de unge, der afsluttede 9. klasse i 2017 er stort

set den samme som i 2018.

Her folger Leer for Livet-unge et andet flowmenster med en jeevn stigning fra 9 % pa den
yngste afslutningsar i 2019 over 28 % i 2018 og naesten en fordobling fra 2018 til 2017 og
ender pa den eldste afslutningsar i 2017 med at udgere mere end halvdelen (55 %) af Leer

for Livet-unge.

Forskellen i procentpoint mellem Leer for Livet-unge og unge generelt er saledes tretten, nar

der sammenlignes to ar og tre maneder efter afsluttet 9.klassetrin.

For de erhvervsfaglige uddannelser (EUD) er forskellene i udviklingsmenstret ikke helt sa

markante. Her er der naermere tale om "parleb’, som det vises i Tabel 13b:

Afsluttet LfL-unge under Unge generelt under
9.klasse i: erhvervsuddannelse  erhvervsuddannelse
2019 13% 8%
2018 20% 18%
2017 23% 18%

Tabel 13b. Andelen i procent af Leer for Livet-unge og unge generelt, som er

under erhvervsuddannelse, fordelt pa de tre afslutningsar.

4 Afrundede procenttal for unge generelt i de folgende seks tabeller.
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Ved afslutningen af 9. klasse er der lidt flere Leer for Livet-unge (13 %), der fortseetter direkte
pa en erhvervsuddannelse mod kun 8 % af unge generelt. Efter en mindre stigning i procent-
tallene (henh. 7 % og 10 %) er status to ar og tre maneder efter afslutningen af 9. klassetrin
(2017), at 23 % blandt Leer for Livet-unge og 18 % blandt unge generelt er under erhvervs-
uddannelse. En forskel pa fem procentpoint med flest Leaer for Livet-unge, men for begge

grupper betydeligt lavere end procentandelene pa de gymnasiale uddannelse.

Her er der dog en relativt markant forskel, hvis der ses pa hvor store procentforskelle, der er
for de to grupper hver iseer. Blandt Laer for Livet-unge er 55 % pa gymnasiale uddannelser
og 23 % under erhvervsuddannelse, en difference pa 32 %. For unge generelt er 68 % pa

gymnasiale uddannelser og 18 % under erhvervsuddannelse, altsa en forskel pa 50 %.

Tabel 13c angar unge pa en forberedende uddannelse (FGU, STU), og skal Leer for Livet-

unges udviklingsmenster betegnes, kan det veere med udtrykket 'zigzag’:

Afsluttet  LfL-unge pa forbere- Unge generelt pa for-

9. klasse i: dende beredende uddannel-
uddannelser ser

2019 9% 0% (0,3%)

2018 33% 3%

2017 19% 6%

Tabel 13c. Andelen i procent af Leer for Livet-unge og unge generelt, som er

pa en forberedende uddannelse, fordelt pa de tre afslutningsar.

Kun 9 % af Leer for Livet-unge fortseetter direkte pa en forberedende uddannelse efter afslut-
tet 9. klasse for sa i det efterfolgende ar at stige markant til en tredjedel af Leer for Livet --
unge (33 %) for efter to ar og tre maneder at falde til 19 %.

Her tegner der sig et helt andet monster blandt unge generelt. Forst og fremmest er det meget
fa, der starter pa en forberedende uddannelse lige efter 9. klasse, 0,3 % (mod Leer for Livet-
unges 9 %), og nok vokser andelen lidt de efterfelgende to ar jeevnt fra 3 % til 6 %, men er to
ar og tre maneder efter, at de unge afsluttede 9. klasse, m6 % fortsat meget mindre end for

Leer for Livet-unges 19 %.

Tabel 13c illustrerer den nok mest markante forskel mellem Leer for Livet-unge og unge ge-
nerelt bade i forhold til andelen af unge som i udviklingstakten over de to ar og tre méaneder.
En del af forklaringen ser ud til at veere forskellige udviklingsmenstre hos de to grupper i
forhold til dem, der efter 9. klasse er fortsat i grundskolens 10. klasse, som er opgjort i Tabel
13d:
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Afsluttet LfL-unge i 10. k1. Unge generelt i 10. k1.

9. klasse i: pa grundskolen pa grundskolen*
2019 60% 49%
2018 0% 6%
2017 0% 4%

Tabel 13d. Andelen i procent af Laer for Livet-unge og unge generelt, som er
fortsat i 10. kl. i grundskolen, fordelt pa de tre afslutningsar.

Som det ses af tabellens argang 2019, er en fortsaettelse i grundskolens 10. klasse efter afslut-
tet 9. klasse det absolut foretrukne valg for savel Leer for Livet-unge som for unge generelt.
Hele 60 % Leer for Livet-unge og omkring halvdelen (49 %) af unge generelt fortsetter i
grundskolens 10. klasse efter afsluttet 9. klasse. For begge grupper er det omkring halvdelen,
der tager det "ekstra’ skoledr pa en efterskole.#” Gennem de senere ar har denne tendens vae-
ret stigende.*® Der kan veere flere grunde til ikke at ga den lige vej fra 9. klasse til en ung-
domsuddannelse. Maske at FSA ikke blev afsluttet med alle prevefag?®, eller karaktererne
var for lave til at komme eksempelvis pa gymnasiet. Det kan vaere en negativ uddannelses-
parathedsvurdering (UPV)i 8. eller 9. klasse, som kan blive en barriere for ungdomsuddan-
nelsesmulighederne. Men en hyppig overordnet forklaring er, at mange unge eller deres for-
eeldre ser et ekstra ar for starten pa en ungdomsuddannelse som et modnings- eller sabbatar
med rum til andre aktiviteter end de skolefaglige og tid til at beslutte sig for den fremtidige

uddannelsesmeaessige livsbane.>

Denne forklaring synes ogsa at geelde de deltagende Leer for Livet-unge; i hvert fald er det

kun omkring 15 % af de unge her, som ikke bestaet FSA efter 9. klasse.’! Men samtidig ser

4% Sammenlignet med at ingen Leer for Livet-unge er noteret under 10. klasse pa afslutningsarene
2018 og 2017, er der 6 % og 4 % unge generelt, der er registreret pa disse argange. Vi har ikke ledt
efter en forklaring pa denne forskel.

4 For Leer for Livet-unge i 2019 er det praecist 50 %, mens det for unge generelt var 54,9%. Kilde:
Tabelnotat. Elever i grundskolen 2018/2019 (UVM, Styrelsen for IT og Leering).

48 ] august 2019 viste tallene, at "30.069 unge mennesker sagde efter sommerferien farvel til familien for
at gi pd en af landets 240 efterskoler. Det er ny rekord i efterskolernes historie ... Sidste dr startede 29.206
elever pa efterskole. ... De nye tal viser 0gsd, at flere vaelger at gi pa efterskole i 10. klasse. I dr gdr 21.141
elever i 10. klasse mod 19.279 sidste dr.” Kilde: www.efterskolerne.dk/da/Aktuelt/Nyheder/Au-
gust_2019/elevtal.

# Jf. Kapitel 2 var det ift. Leer for Livet-unge kun 14 % af de unge, der fortsatte i 10. klasse, som
ikke havde gennemfort FSA ved afslutningen af 9. klasse i 2019.

% At det ogséa kan veere et samfundsnyttigt ar, understottes bl.a. af en undersogelse fra konsu-
lentfirmaet Moos-Bjerre & Lange fra 2017, der "viser, at elever fra efterskolens 10. klasse har 16 procent
mindre risiko for at afbryde gymnasiet 0g 11 procent storre sandsynlighed for at have gennemfort en ung-
domsuddannelse efter fem dr.” Citeret fra www.efterskolerne.dk/da/Aktuelt/Nyheder/Au-
gust_2019/elevtal.

51 Jf. teksten under tabel 5 i forrige Kapitel.
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det ikke ud til, at Leer for Livet-unge efter grundskolens 10. klasse felger samme menster

som unge generelt.

Vendes her tilbage til Tabel 13 a og 13b er afslutningsar 2018 aret efter, at de unge, der gik i
10. klasse, skulle beslutte sig for valg eller fravalg af en egentlig ungdomsuddannelse efter
afsluttet grundskole, 10. klasse medregnet. I tabellerne kan summeres, at for argangen et ar
og to maneder efter 9. klasse, er kun 48 % Laer for Livet-unge mod 86 % af unge generelt her

opgjort som under ungdomsuddannelse.

Denne forskel peger i retning af, at en meget stor del af unge generelt pd denne argang starter
pa en ungdomsuddannelse, mens Ler for Livet-unge fordeler sig nogenlunde ligeligt pa
dem, der starter pa en ungdomsuddannelse, og dem, der venter endnu et ar og i stedet gar

pa de forberedende uddannelser eller laver noget andet end at veere under uddannelse.

Denne sidste mulighed sandsynliggeres ved den sidste af de fem deltabeller, Tabel 13e:

Afsluttet  LfL-unge registreret Unge generelt regi-

9. klasse i: under Andet’ streret under "Andet’
2019 9% 8%
2018 20% 5%
2017 3% 5%

Tabel 13e. Andelen i procent af Leer for Livet-unge og unge generelt, som er

registreret under "Andet’, fordelt pa de tre afslutningsar.

Generelt er procenttallene for de unge, der laver noget andet end uddannelsesaktiviteter,
bade blandt Leer fra Livet-unge og unge generelt lave og uden store forskelle mellem de to
grupper, bortset fra for Leer for Livet-unge fra afslutningsar 2018, hvor andelen er oppe pa

20 % for sa aret efter at veere helt ned pa 3 %.%

Hvis de 20 % Leer for Livet-unge pa afslutningsar 2018 summeres med de 33 % Leer for Livet-
unge pa en forberedende uddannelse i Tabel 13c, tegner der sig det tankeveekkende menster,
at mere end halvdelen af Leer for Livet-unge ikke er under en egentlig ungdomsuddannelse
—altsa en slags "in between” afslutningsar, idet monsteret er en del aendret aret efter — altsa to
ar og tre maneder efter afslutning af 9. klasse — hvor andelen af Leer for Livet-unge under

ungdomsuddannelse er oppe pa 78 %.

Denne udvikling kan ses i Tabel 14, der er en sammenfatning af Tabel 13a og 13b, som et
samlet overblik over forskelle mellem Leer for Livet-unge og unge generelt i den andel, der

5% Som nezevnt tidligere, er antal deltagende Leer for Livet-unge lavt, nar der som her deles op i tre
afslutningsar, og 3 % betyder, at der er tale om én ung.
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er under ungdomsuddannelse tre maneder, et ar og tre maneder og to ar og tre maneder efter

afsluttet 9. klassetrin:

Afsluttet LfL-unge under Unge generelt under

9. klasse i: ungdomsuddan- ungdomsuddannelse
nelse

2019 22% 43%

2018 48% 86%

2017 78% 86%

Tabel 14. Andelen i procent af Leer for Livet-unge og unge generelt, som er

under ungdomsuddannelse, fordelt pa de tre afslutningsar.

Den overordnede tendens er saledes, at Leer for Livet-unge med hensyn til at pabegynde en
ungdomsuddannelse er ‘langsomme startere’, der forst mere end to ar efter afsluttet 9. klasse
ser ud til at finde et ganske hojt leje med naesten fire ud af fem unge (78 %) under ungdoms-
uddannelse, mens unge generelt er mere "kick startere’ med iseer en hej andel under gymna-
siale uddannelser allerede to ar efter 9. klassetrin, hvor det sa ser ud til at stabilisere sig om-
kring de 86 % af unge generelt, der er under uddannelse.

En krelle pa halen er her, at nar 78 % Leer for Livet-unge eller 86 % af unge generelt efter to
ar og tre maneder er under uddannelse, forteeller det ikke noget om, hvor langt de forskellige
unge er i deres uddannelsesforleb, eller hvor mange der er faldet fra én uddannelsesaktivitet

og startet pa en ny.

Her kan sa tilfejes, at nar mange Leer for Livet-unge bruger nogen tid pa at komme i gang
med en ungdomsuddannelse, skyldes det ikke, at de ikke gennemferte folkeskolens afgangs-
eksamen (FSA) efter 9. klasse (altsa afslutningsar 2019). Det gjorde 78 % af de deltagende
Leer for Livet-unge, og det kan s sammenholdes med, at den tilsvarende procentdel for unge

generelt pa samme argang er 86 %

5 UVM Uddannelsesstatistik.dk. Argang 2019 med knapt 70.000 unge.
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Overgange i Lcer for Livet-unges uddannelsesstatus over to ar sam-
menholdt med alle anbragte/tidligere anbragte unge

I del 2 vendes blikket mod Leer for Livet-unge sammenholdt med andre anbragte unges ud-
dannelsesstatus. Her er der ikke samme muligheder for detaljerede ar for ar sammenlignin-
ger som for unge generelt, da der ikke foreligger opgorelser med samme statistiske detalje-
ringsgrad som for alle bern og unge. Afseettet er saledes data fra forst og fremmest Kommu-

nernes Landsforening og i mindre grad Social- og Indenrigsministeriet og VIVE.

Indledningsvis tages traden fra forrige afsnit op med fokus pa andelen af henholdsvis Leer

for Livet-unge og andre anbragte unge, der bestar FSA.

Folkeskolens afgangseksamen (FSA) efter 9. klasse for alle anbragte unge
sammenholdt med Lcer for Livet-unge

En opgerelse fra Kommunernes Landsforening i 20205 over andelen af udsatte elever i sko-
learet 2017/2018, der gennemforer og bestar afgangseksamen med alle syv provefag ved af-
slutningen af 9. klasse i 2018, kan sammenholdes med den tilsvarende opgerelse af Leer for
Livet-unge ved afslutningen af 9. klasse i 2019. Der er som tidligere neevnt ikke de store pro-
centvise statistiske variationer mellem socialt udsatte og anbragte og tidligere anbragte unge
i forhold til skolefaglige preestationer fra ar til ar.

Sammenholdes de to opgorelser er forskellene:

Bestdet FSA efter 9. klasse: ~ Leer for Livet-unge® Alle udsatte unge®
78% 30%

Tabel 15. Bestaet FSA for Leer for Livet-unge sammenholdt med socialt udsatte unge

(inkl. anbragte/tidligere anbragte unge).

Der tegner sig her et billede af meget store forskelle, hvor Leer for Livet-unge ligger neaesten

halvtreds procentpoint (48 %) hejere end alle socialt udsatte unge.

Neeste skridt er at se pa, om der er bemeerkelsesvaerdige konsforskelle i en sammenligning
af Leer for Livet-unge og alle anbragte/tidligere anbragte unge.

5 KL (2020). "Udsatte bern — negletal 2020’

5% Afslutningsar 2019.

6 KL 2020 side 36. Argang 2017/2018. Desveerre findes der ikke selvsteendige data for an-
bragte/tidligere anbragte unge, men generelt er der ikke storre forskelle i procentopgerelserne
mellem de to kategorier.
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Bestaet FSA efter 9. klasse:  Leaer for Livet-unge®” Alle anbragte unge®
Piger 76% 37%
Drenge 81% 25%
Tabel 16. FSA bestaet for Leer for Livet-unge sammenholdt med alle anbragte unge-

opdelt pa ken.

Tabel 16 viser, at andelen af Leer for Livet-piger, der bestar FSA er 76 % mod 81 % af dren-
gene.” Sammenholdes med alle anbragte/tidligere anbragte unge er fordelingen modsat.

Her bestar 37 % af pigerne mod 25 % af drengene.

Igen en overraskende forskel iseer med den store forskel pa mere en halvtreds procentpoint
(56 %) mellem Leer for Livet-drenge og alle udsatte/anbragte drenge. Det kan pege i ret-
ning af, at de drenge, der har veeret deltagere i Leer for Livets leeringsprogram, gennem
arene med hensyn til skolefaglige preestationer ligger hgjt i forhold til anbragte/tidligere

anbragte drenge generelt.

Endelig - fortsat med hensyn til FSA-bestdelsesmenstre — sammenholdes alle anbragte unge
med Leer for Livet-unge i relation til anbringelsesform. Her er der i KL-undersogelsen en
opgerelse over anbragte elevers anbringelsesform, og i denne underspgelse sammenfattes,
at “Omkring halvdelen af anbragte i plejefamilier tager afgangseksamen i 9. klasse, og hver
tiende anbragte pa degninstitution eller socialpaedagogisk opholdssted tager afgangseksa-

meni9. klasse.”®

Holdes det op mod Leer for Livet-unge i forhold til bestaet FSA efter 9. klassetrin i 2019 og
anbringelsesform, er der en markant procentvis forskel mellem alle anbragte unge og de del-

tagende Leer for Livet-unge.°!

Bestaet FSA efter 9. klasse: Leer for Livet-unge®? Alle anbragte unge
Plejefamilieanbragte 80% 50%
Deogn/opholdsstedanbragte 60% 10%

Tabel 17. FSA bestaet for Leer for Livet-unge sammenholdt med alle anbragte/tidli-
gere anbragte unge efter anbringelsesform.

Ogsa her er der forskelle mellem Leer for Livet-unge og alle anbragte unge, der sa at sige er
til at tage og fole pa. Pa ny iser forskellen mellem degn/opholdsstedanbragte og Leer for

5 Her er det fordelingen blandt de 92 Leer for Livet-unge, der har bestaet FSA.

58 KL 2020, side 38. Argang 2017/2018.

% Her er det fordelingen blandt alle de 92 Leer for Livet-unge, der har bestaet FSA.
60 KL 2020, side 5.

61 Se her Tabel 7 i Kapitel 3. Procenttallene er pa linje med KL's afrundede.

¢ Her er det fordelingen blandt alle de 92 Leer for Livet-unge, der har bestéet FSA.
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Livet-unge, hvor sidstnaevnte ligger omkring halvtreds procentpoint hojere end alle an-
bragte/tidligere anbragte unge.

Uddannelsesstatus efter folkeskoletiden for alle anbragte unge sammen-
holdt med Lcer for Livet-unge

Taget i betragtning hvor stor social- og uddannelsespolitisk opmaerksomhed, der er pa ud-
satte og anbragte unges overgange fra folkeskole til ungdomsuddannelse, er der overra-
skende lidt tilgeengelig statistisk viden om de unges uddannelsesstatus de forste ar efter af-
sluttet grundskole a la den, der tidligere er inddraget i kapitlet 4 om unges uddannelsesak-

tiviteter tre mdr. og et ar og tre mdr. og to ar og tre mdr. efter afsluttet 9. klasse.

Os bekendt er det kun KL’s arlige rapporter med negletal om udsatte unge, der ud fra regi-
sterdata fra Danmarks Statistik har bearbejdet data, der kan sammenholdes med uddannel-
sesstatus for Leer for Livet-unge, og en rapport fra VIVE om tidligere anbragte (VIVE, 2020),

som delvist kan sammenholdes med de lidt seldre Leer for Livet-unge.

I KL’s opgerelse er medtaget anbragte unge, der er i gang med en ungdomsuddannelse ni
maneder efter 9./10. klasse, og i Tabel 19 sammenholder vi med de Leer for Livet-unge, der
afsluttede 9. klasse i 2018 og har haft mulighed for at gennemfere 10. klasse i skolearet
2018/2019.

Under uddannelse et arog  Leer for Livet-unge®®  Alle anbragte unge®
tre mdr. efter afsluttet 9. kl

48% 42%
Tabel 18. Pabegyndt ungdomsuddannelse for Leer for Livet-unge og alle anbragte/tidli-

gere anbragte unge efter halvandet ar efter afsluttet 9. klasse.

Sammenholdt med den procentvis meget store forskel mellem Leer for Livet-unge og alle
anbragte unge, der bestod en adgangsgivende FSA efter 9. klasse, ma en forskel pa seks pro-
centpoint flere Leer for Livet-unge under uddannelse sammenholdt med alle anbragte unge
lidt mere end et ar efter afsluttet 9. klasse i grundskolen betegnes som relativt lille. Maske
kan det ses i ssmmenhang med, at andelen af Leer for Livet-unge under uddannelse i dette
afslutningsar var meget lille sammenholdt med aret efter (jf. Tabel 14), men der er her ikke

tilsvarende data for alle anbragte unge.

6 Afslutningsér 2018.
6 KL 2020 side 42. Argang 2017/2018.
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Uddannelsesstatus for 18-drige anbragte/tidligere anbragte unge sam-
menholdt med Lcer for Livet-unge

I midten af 1990’erne pabegyndte SFI (nu VIVE) en forlebsundersogelse af anbragte bern
fodti 1995, som omfatter unge generelt fra argang 95, der er eller har veeret anbragt uden for
hjemmet.%> I 2013 var disse bern blevet 18 ar, og i 2020 kom en rapport med blandt andet

registerdata om overgangen fra folkeskole til ungdomsuddannelse for denne argang.

Registerdata herfra kan sammenholdes med et udsnit af de 118 Leer for Livet-unge, nemlig
de lidt eldre, der er blevet 18 ar pa opgerelsestidspunktet august 2019. Som neevnt i Tabel 1
er der i alt 27 Leer for Livet-unge, der er 18 &r, og seks unge, der er 19 ar, og de kan i kraft af

alder repraesenteres ved 9. klasse afslutningsaret 2017.

Andel 18-arige under Gymnasiale ud-  Erhvervs- Forberedende Andet

uddannelse i % dannelser uddannelser uddannelser
Alle anbragte unge® 14% 21% 18% 47%
Leer for Livet-unge®” 55% 23% 19% 3%

Tabel 19. Uddannelsesstatus for 18-arige anbragte/tidligere anbragte sammenholdt
med Leer for Livet-unge

Her er der forskelle i uddannelsesstatus for de to grupperinger, der igen er til at tage og fole
pa. Andelen af Leer for Livet-unge under gymnasiale uddannelser er fire gange storre end
for alle anbragte unge (55 % mod 14 %), mens forskellen i andel af unge under erhvervsud-

dannelser til gengeeld er meget lav (to procentpoint 23 % og 21 %).

I tolkningen af forskellene ma medtages, dels at gruppen af Leer for Livet-unge her er lille
(33 unge), dels at der er et tidsspaend pa seks ar mellem de to opgorelser. I denne periode
har der veeret en generel stigning i andelen af anbragte/tidligere anbragte unge, der gennem-
forer en ungdomsuddannelse, men denne stigning er kun omkring 4 % i perioden 2013-
2018.%

I VIVE undersggelsen indgér ogsa en opgerelse over, hvor mange anbragte og tidligere an-
bragte, der har afsluttet en ungdomsuddannelse seks ar efter folkeskolen: “Blandt anbragte
9. klasse elever er det kun 23 pct., som har fuldfert en ungdomsuddannelse inden for seks ar
(knapt 400 ud af 1.600).”%

¢ Lausten, M., S. Frederiksen og R. Fuglsang Olsen (2020). 'Tidligere anbragte unge — 18 ar og pa
vej mod voksenlivet Forlebsundersegelse af tidligere anbragte unge fedti 1995.” VIVE 2020, side
67-69.

66 N=1.457

7 N=33

6 KL 2020, side 44.

¢ Denne procentandel kan sammenholdes med, at det tilsvarende procenttal for unge generelt er
73 %. KL 2020, side 44.
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Som en sidste illustration pa tilgang og frafald pa ungdomsuddannelser over tid for anbragte
og tidligere anbragte unge kan tilfgjes en opgerelse, som Social- og indenrigsministeriet har
lavet til deres "Socialpolitiske redegerelse’ i 2019. Den bygger pa samme datagrundlag som
VIVE med den argang bern, der blev fadt i 1995, og nar frem til, at blandt de anbragte bern
og unge, som kommer i gang med en ungdomsuddannelse efter grundskolen, er status fire
ar efter afsluttet 9. klasse, at det er omkring 60 %, der fortsat er i gang med en ungdomsud-
dannelse eller har afsluttet en. Til sammenligning hermed opgeres den tilsvarende procent-

del for unge generelt til 85 %.7°

Afslutningsvist kan nogle af de mange procenttal, der er indgaet i kapitlet, sammenfattes i
Tabel 20:

Under ungdomsuddannelse Leer for Livet- Alle anbragte Unge generelt
Efter afsluttet 9. klasse unge unge”

Umiddelbart efter 9. kl. 22% - 43%
Under uddannelse 1 ar efter 48% 42% 86%
Under uddannelse 2 ar efter 78% - 86%

I gang/afsluttet uddannelse 4 ar efter ? 60% 84%
Fuldfert uddannelse efter 6 ar ? 23% 73%

Tabel 20. Ungdomsuddannelsesmonstre over tid. Leer for Livet-unge, alle anbragte unge og

unge generelt.

Sammenfatning

Kapitel 5 har veere opdelt i to komparative studier af uddannelsesstatus mellem de delta-
gende Leer for Livet-unge og henholdsvis unge generelt og alle anbragte eller tidligere an-

bragte unge.

Under sammenligningen med unge generelt har optikken ikke kun veeret en aktuel status
for ligheder og forskelle pa argangsbasis, men ogsa med sigtet at indfange udviklingsten-
denser i uddannelsesflow over de tre afslutningsar, der er repreesenteret i Leer for Livet-da-
tamaterialet. Denne forste del afspejler en ret preecis sammenligning med hensyn til de unges
afslutningsar og alder, om end der i sagens natur er meget store forskelle i antal deltagende
unge med henholdsvis en Leer for Livet-population pa 116 unge mod mere end 200.000 i
populationen "unge generelt’; et vilkdr for denne type undersogelser, nar den ene population

er 'alle dem, der er’.

70 SIM: “Socialpolitisk Redegorelse 2019’, side 96.
71 Her er to ”-”, hvor vi ikke har data.
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Her er der ikke en markant forskel mellem Leer for Livet-unge og unge generelt, der ikke
afslutter 9. klasse med bestaet FSA med 22 % af Leer for Livet-unge mod 14 % af unge gene-
relt. Og undervejs i det forste ar efter afsluttet 9. klasse i grundskolen er der store forskelle i
uddannelsesstatus mellem Leer for Livet-unge og unge generelt, men omkring to ar efter
afsluttet 9. klasse er der fortsat forskelle, men ikke i en storrelsesorden, der er markant, sam-
menholdt med det mediebillede, der tegnes af anbragte unges "efterslaeb’ i forhold til unge i
al almindelighed.

Af sammenlignelige procentforskelle kan her navnes, at opgjort lidt over to ar efter afslut-
ningen af grundskolens 9. klasse er der i opgerelsen her 78 % Leer for Livet-unge, der er
under ungdomsuddannelse mod 86 % af unge generelt, og ses her alene pa de gymnasiale

uddannelser, er det 55 % Leer for Livet-unge og 68 % unge generelt.

Den mest igjnefaldende forskel mellem unge generelt og Leer for Livet-unge er andelen, der
er under forberedende uddannelser. Her var forskellen samlet set for de tre afslutningsar 20

% blandt Leer for Livetunge mod 3 % for unge generelt.

I den anden del, hvor Leer for Livet-unge sammenholdes med alle anbragte eller tidligere
anbragte unge, er sammenligningsgrundlaget mindre solidt. Dels er der overraskende fa til-
gaengelige opgerelser over flow i alle anbragte unges overgang fra skole til ungdomsuddan-
nelse opgjort pa afslutningsar som ved unge generelt neevnt ovenfor, dels er der lidt variati-
oner i hvilke ar, der er lavet opgerelser, og preecist hvilke grupperinger af anbragte unge der
beskrives, men indtrykket er, at der generelt er storre forskelle mellem de deltagende Leer

for Livet-unge og alle anbragte/tidligere anbragte unge.

I forhold til FSA er der ved afslutningen af 9. klassetrin 78 % Leer for Livet-unge mod 30 %
af alle udsatte unge, der har bestdet. Forskellen mellem Lzr for Livet-unge og alle an-
bragte/tidligere anbragte unge er dog — set i forhold til ovennaevnte FSA-procenttal — over-
raskende lille i forhold til andelene af de to grupperinger, der er i gang med en ungdomsud-
dannelse lidt over et ar efter afsluttet 9. klassetrin. Sammenligningen er her 48 % Laer for
Livet-unge mod 42 % af alle anbragte unge, hvilket ikke er en markant forskel. Men fores
disse procenttal op, til de unge er omkring 18 dr, viser en sammenligning mellem de to grup-
per, at mens omkring tre ud af fire Leaer for Livet-unge er under ungdomsuddannelse, er
andelen af alle anbragte unge omkring en ud af tre, svarende til en forskel pa over fyrre
procentpoint. Dog med bemeerkningen om, at der her inddrages data for gruppen andre an-
bragte unge fra to forskellige opgorelser med lidt forskellige baggrundsdata.

Trods de naevnte forbehold efterlader de mange sammenholdte procenttal og tabeller i kapi-
tel 5 et klart indtryk af, at Leer for Livet-unge i overgangen fra grundskole til ungdomsud-
dannelse, hvad angar en positiv faglig og uddannelsesrettet udvikling, er teettere pa popu-
lationen af unge generelt ssmmenlignet med andre anbragte og tidligere anbragte unge. Med
den undtagelse, at der blandt Leer for Livet-unge er en stor forskel i andelen, der er under
forberedende uddannelse, ssmmenholdt med unge generelt.
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Om det sa — nar alt kommer til alt — ma vurderes i forhold til, om de bern, der visiteres til
leeringsprogrammet Leer for Livet, allerede fra starten tilhorer "den bedste del” fagligt, socialt
og personligt af den samlede gruppe af anbragte bern og unge, er et af temaerne i naeste og

sidste af de mere kvantitativt funderede kapitler i rapporten.
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6. De unges faglige og trivsels-
meessige udvikling i de farste ar
som Learning Kids

Selvom de ovennaevnte sammenligninger mellem alle anbragte unge og de deltagende Laer
for Livet-unge har veeret tilneermelsesvise, er der ingen tvivl om, at der har vist sig store
forskelle mellem de to grupperinger pa parametre som bestaet FSA, ken, anbringelsesform

og uddannelsesstatus.

I dette kapitel er eerindet at pejle os ind pa dels i hvilket segment, Leer for Livet born og unge
kan placeres inden for i spektret for anbragte born og unge, dels at se pa, om det er muligt
atidentificere indikationer pa, om deltagelsen i Leer for Livet har haft betydning for, hvordan
det er gaet med de deltagende Leer for Livet-unges overgange til ungdomsuddannelse.

Har frafald betydning for hvilke barn, der er fortsat i Lcer for Livet til
afslutningen af grundskolen?

I kapitel 3 blev det neevnt, at der har veeret et relativt stort frafald af Leer for Livet born, der
er udgaet, dvs. frameldt deltagelse i leeringsprogrammet i perioden mellem starten pa Leer
for Livet og afslutningen af folkeskole i 9. klasse. Her kunne det teenkes, at der var tale om
et systematisk hejt frafald af eksempelvis bern med darlige skolefaglige kundskaber eller
bern, der har veeret i meget komplicerede livssituationer og er blevet anbragt pa en speciali-
seret degninstitution. Eller modsat Leer for Livet deltagere, der har et hgjt skolefagligt ni-
veau, og som har fundet Leer for Livets faglige leeringsformer og camp-aktiviteterne ked-

sommelige.

Aktuelt kunne vi opgere, at for de unge, der "teoretisk” kunne have veret en del af de unge,
der deltager i undersogelsen her, var der tale om mere end tres unge svarende til omkring

en tredjedel af alle potentielt mulige deltagere.

I Rapport 2 lavede vi en storre frafaldsanalyse i relation til alle Leer for Livet bern og op-
gjorde, at blandt de 274 born, der i perioden 2014 til 2016 (altsa tre af de fem argange, der er
repreesenteret i undersogelsen her) startede pa leeringsprogrammet, var 46 % faldet fra inden
for de forste 2'2 ar, men at frafaldet ikke var systematisk skeevt i forhold til data fra de to
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analyseomrader, vi undersogte: faglige resultater i dansk og matematik og oplevelsen af triv-

sel.”2

Pa den baggrund er der ikke noget, der peger i retning af, at det ville havde sendret veesent-
ligt pa fordelingen i uddannelsesstatus mv. i rapporten her, hvis de frameldte havde veeret

med i populationen.

Hvilket segment af alle anbragte vurderes Lcer for Livet deltagerne
at vcere placeret i?

Nar vi som i foregdende kapitel har sammenholdt Leer for Livet deltagernes bestaelsespro-
center for FSA og placering inden for ungdomsuddannelsesfeltet i de forste ar efter afslut-
ningen af 9. klassetrin med andre anbragte unge, ma det perspektiveres i forhold til, hvor de
deltagende Leer for Livet-unge er indplaceret, hvad angar fagligt niveau. Hvor placerer de
sig mellem de fagligt allermest udsatte anbragte bern og unge og de anbragte, for hvem
anbringelsen ikke synes at spille ind pa deres skolegang og faglige niveau sammenholdt med
ikke-anbragte bern og unge.

Ogsa denne problemstilling undersegte vi i Rapport 2, og konklusionen var her, at den mest
plausible afgreensning var i ‘mellemomradet’ forstaet saledes, at omkring en tredjedel af alle

anbragte 1a ‘under’ med hensyn til faglighed og trivsel, og en tredjedel 1a "over’:

"Det samlede indtryk af Ler for Livet-bornene er, at de sammenholdt med andre an-
bragte born horer til i ‘'mellemgruppen’ med hensyn til tyngden af sociale, emotionelle
0g skolefaglige vanskeligheder. Suppleres her med data fra trivselsundersogelserne ..., er
indtrykket ogsd, at der er en mindre overvaegt af piger med emotionelle vanskelighe-
der.””3

Uddybes denne konklusion, kan tilfojes, at afgreensningen med et statistisk “cut’ omkring 33
% nedad er den enkleste at fastleegge. Social- og Indenrigsministeriet har i deres arlige "So-
cialpolitisk Redegorelse” beskeeftiget sig med de skolefagligt og socialt mest belastede an-
bragte born, og i deres 2018-udgave kan leeses, at “Blandt anbragte bern og unge i grund-
skolen, er det ca. hver tredje, 34 pct., som har en eller flere diagnoser, der kan veere forbundet
med en psykisk lidelse eller et fysisk eller kognitivt handicap. Blandt evrige born og unge i
grundskolen er det 7 pct.”, og i rapporten konkluderes blandt andet, at: “"Nar anbragte born
og unge generelt klarer sig darligere i grundskolen end andre bern og unge, skal det saledes
ses i lyset af, at en stor andel har en diagnose, der kan veere relateret til en psykisk lidelse

72 Se evt. bilag 6.1. i Rapport 2.
73 Rapport 2, side 50.
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eller et handicap.””* Pa baggrund af de statistiske opgerelser i SIM redegorelsen er et om-
trentligt bud pa andelen af anbragte born med diagnoser, der falder uden for Leer for Livets
malgruppe, omkring 15-20 %, og tilfajes denne gruppe borns skolefaglige vanskeligheder ud
fra hvor mange, der er under specialundervisning/specialpeedagogiske foranstaltninger, er

det over 80 %.” Den tilsvarende procentdel af Leer for Livet-bernene er 24 %.7

Her er Leer for Livets visitationsprocedure ogsa en del af afgreensningen. Selvom det "diag-
nostiske kriterium” er, at der ikke kan deltage born med kognitive vanskeligheder, typisk
udviklingsheemning, er et andet mindre formaliseret kriterium, at de visiterende socialrad-
givere i de henvisende kommuner skal vurdere bornene parate til at kunne deltage i 14 dages
Learning Camps uden behov for serlig social- og specialpaedagogisk stette, og det ma iseer
en del born med diagnoser som autismespektrum forstyrrelser og ADHD forventes at have,

selvom de ikke har egentlige kognitive vanskeligheder.

Indkredsningen af det overste statistiske cut — altsa i den meget velfungerende ende — er lidt
vanskeligere at praecisere, og som det illustreres senere i kapitlet, er der en del af de unge,
der i dag er pa de gymnasiale uddannelser, der, da de startede pa Leer for Livet, allerede var
hejt scorende pa de faglige test i dansk.

Kriteriet bygger derfor mest pa en slags cost/benefit analyse. Tilbuddet om deltagelse i Laer
for Livet leeringsprogrammet var og er grundleeggende malrettet born med skolefaglige ud-
fordringer, og da det samtidig forudseetter, at den kommune, der tilmelder et barn, skal be-
tale herfor”, har vi vurderet, at en stor del af de —fagligt ikke pafaldende — anbragte bern
naeppe ville blive vurderet til at have sarligt behov herfor. En indikation herpa var en over-
sigt, vi lavede i Rapport 2 i forhold de bern, der visiteredes til Leer for Livet. Under “med-
virkende, udslagsgivende anbringelsesarsager hos barnet” (en § 50, stk. 2-undersogelse) vur-
deredes 25 % af alle Leer for Livet born at have skolefaglige problemer.”

Laegges tredelingen af anbragte bern fagligt set i en ‘lav’, ‘mellem” eller ‘gvre” gruppe ned
over de forskellige tabeller og opgerelser, der er preesenteret i Kapitel 5, er vores vurdering
fortsat, at der er en del sammenligninger mellem unge generelt og alle anbragte og udsatte
unge, der peger i retning af, at de deltagende Leer for Livet-unge ligger ganske lunt som
midtergruppe med "pil opad’. Dog er der en stor andel af Leer for Livet-unge, der deltager i
de forberedende ungdomsuddannelser sammenholdt med unge generelt (samlet 20 % Leer

74 Borne- og Socialministeriet: ‘Socialpolitisk Redegorelse 2018’, side 146. Herefter SIM 2018.

75 SIM 2018 Tabel 6.1, side 177.

76 Opgerelsen er for alle Leer for Livet born drgang 2014-2018. Heraf er det 10 %, der gar i speci-
alklasse og 9 % pa specialskole. Medregnes bern, der gar pa intern skole pa en degninstitution,
er procenttallet 24. Rapport 2, side 45.

77 For de argange, der er med i undersegelsen, var det 50.000 kr. det forste ar og 15.000 kr. i arene
herefter i en periode pa seks ar.

78 Rapport 2, side 43. Her var medtaget alle Leer for Livet bern pa argang 2014-2018, i alt 431 bern.
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for Livet-unge mod 3 % af unge generelt; jf. Tabel 11 og 12), og det er her, de to grupper
adskiller sig mest fra hinanden.

Denne vurdering leder frem til neeste afsnit. Er det muligt at identificere, om der er noget i
de unges tidligere deltagelse i Leer for Livet, der ser ud til kunne tilleegges betydning for
deres position i ungdomsuddannelseslandskabet i dag? Som naevnt bygger den ovennaevnte
indplacering i ‘'mellemgruppen’ i forhold til alle anbragte ikke soliteert pa karakteristikken
af de deltagende Leer for Livet-unge, men pa alle Leer for Livet barnene, der er startet i lee-

ringsprogrammet i 2014 og arene derefter.

Da de unge var nystartende Lcer for Livet Kids

Da folgeforskningsprojektet startede i 2014, aftaltes med Egmont Fonden, at vi lebende
skulle folge Leer for Livet bornenes skolefaglige og trivselsmaessige udvikling i de forste ar

via test og sporgeskemaer, nar bornene mgdtes pa de lebende Learning Camps.

Et krav var, at der skulle veere tale om faglige test og trivselsmalinger, der var normbelagte;
dvs., at resultaterne ikke kun skulle kunne sammenlignes internt blandt leeringsprogram-
mets deltagende born; det skulle ogsa veere muligt at sammenholde resultaterne med andre
ikke-anbragte eller socialt udsatte born pa samme klassetrin. Valget faldt pa Hogrefes skole-
faglige test i dansk og matematik, og hvad angar trivsel den internationalt udbredte SDQ
(Strengths and Difficulties Questionnaire).

Til rapporten her har vi set pa de tidligere data og testresultater for alle Leer for Livet borne-
nes faglige og trivselsmeessige udvikling i deres forste ar som Leer for Livet Kids og lavet
nye seerkeorsler, hvor vi kun ser pa, hvordan de 118 deltagende unge, dengang de startede,
1a fagligt og trivselsmaessigt, og sammenholdt resultaterne med, hvor de i dag er landet i
uddannelsessystemet. Eksempelvis, om der allerede dengang var bern, hvis skolefaglige ni-
veau kunne pege i retning af en gymnasial uddannelse eller en indplacering pa de forbere-

dende grunduddannelser senere i livet?

I de folgende to afsnit illustrerer vi fundene for henholdsvis de skolefaglige test’” og dele af
SDQ trivselsmalingerne.® Vi afgreenser tidsperioden til det forste ar, bornene var deltagere
ileeringsprogrammet, dvs. fra starten pa deres forste camp (LC1) til deres tredje camp naesten

et ar senere (LC3).

7 Her anvendtes den statistiske ‘Individual Growth Model’. Metode og de statistiske snit er her
helt kortfattet beskrevet. For mere dybdegaende beskrivelser henviser vi til felgeforskningens
forste rapport: Kjeldsen C. C., A. Torre og S. Langager (2018). ‘Skolefaglige kort- og langtidsef-
fekter af intensive leeringsforleb’. DPU, Aarhus Universitet, side 20 ff.

8 Metode og de statistiske snit er her helt kortfattet beskrevet. For mere dybdegaende beskrivel-
ser henviser vi til felgeforskningens Rapport 2, side 51 ff.
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Skolefaglige testresultater ved starten af Lcer for Livet og de unges uddan-
nelsesstatus i dag

Idéen er enkel. P4 en skala fra 0 til 100 (en "percentil-stige’), hvor normen for alle born (altsa
ikke kun Leer for Livet bornene) er 50 percentiler (Ps0), og sa kan den score, de 118 unge fik
dengang, placeres pa de to percentil-akser for resultaler af forste testrunde, hvor bernene
netop var startet pa deres forste camp (LC1), til naeste score (LC3) et lille ar senere. Herved
kan dels illustreres, hvorledes de fagligt praesterede ved starten af deltagelse i Leer for Livet,

dels om de i det forste ar forandrede det faglige testresultat i positiv eller negativ retning.

De tre test er TLP (tekstleeseprove), STP (staveprove) og FG (matematikprove). I de tre figu-
rer nedenfor er gennemsnittene for unge under gymnasial ungdomsuddannelser, erhvervs-
uddannelser og forberedende uddannelser med, mens vi har udeladt de to sidste kategorier
10. klasse og "Andet’, da de endnu ikke er indplaceret i ungdomsuddannelsesfeltet.5! Over-

sigten ser saledes ud:

Tekstleseprove Staveprove Matematik
Pos ¢ Pos ¢ Pos ¢
/ —s—alle (107) —e—alle (170) —e—alle (193)
—— gym (5) —— gym (6) ——gym (21)
Prsr ed3) | Prsr JE——— T O Prs - eud (11)
—e— for (6) —e— for (6) —e— for (18)
R")O LOBOII R")O LOBOII P50 LOBOTI
./ -~
Pos - / Pos - — Pos -
- 0000000 -
Pt Pt Pt
LCy L LCy L LC; L
Figur 1. TLP Figur 2. STP Figur 3. FG

Selvom figurerne er deskriptive, fremstar de illustrative. Ses pa LC1 akserne, er der i de to
danske test TLP og STP en markant forskel mellem de unge, der i dag er gaet gymnasievejen
(de rede streger), og de ovrige to grupper (EUD med grent og FGU med blat). Gymnasie-
gruppen ligger op til 70 percentiler hojere end de unge, der i dag enten er i gang med en

erhvervsuddannelse eller er pa en forberedende grunduddannelse.

Samtidig ligger de ogsa hejt sammenholdt med normen for alle bern (Ps0) med indplacerin-
gen omkring eller over P, sa det visuelle indtryk er, at det er en gruppe born, der allerede

ved starten pa Leer for Livet, i danskfaglige test som TLP og STP ikke sa ud til at have de

81 I Veerktojskassen Bilag 5 er figurerne forstorret lidt op og med alle de fem uddannelsesstatus-
grupper medtaget.
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store faglige problemer i skolen. Derfra og til at konkludere, at de sa at sige var preedestine-
rede til at fortseette ad gymnasievejen er der langt, men i det mindste kan det vurderes, at de
i hvert fald ikke har tabt pusten undervejs.

Matematik er en anden sag. Her ligger gymnasiegruppen fagligt nogenlunde pa niveau med
de born, der nu er pa erhvervsuddannelser eller forberedende grunduddannelser og nede i
den lave ende af percentil-stigen omkring P25 og dermed ogsa en del under normen for alle
Pso.

Nar LC1 sammenholdes med LC3 via de mere eller mindre vandrette kulorte streger illu-
streres, i hvilket omfang bernene ogede eller mindskede deres faglige testresultater i labet af
deres forste ar som Leer for Livet Kid. Der er generelt tale om relativt beherskede percentil
endringer for savel de gymnasiale og erhvervsrettede uddannelser som de forberedende
uddannelser. Her er det muligt at lave en egentlig statistisk analyse af, hvorvidt eendringerne
er signifikante eller ej, har vi gjort det og benyttet en statistisk DIGRAM model udviklet af
Svend Kreiner.®? Det er er en grafisk model, med en speciel log-linezer model til analyse af
en flerdimensional kontingenstabel, og hvis slutresultat kendetegnes ved en uathaengigheds-
graf. Samtidig er det muligt teknisk at opskalere datameengden, sledes at der opnas en sta-
tistisk styrke omkring 0,80. For at se disse beregninger og de statistiske forudseetninger her-

for henviser vi til det omfattende bilag i Veerktojskassen og nejes her med konklusionerne.

Under disse analyser fremkom der et “uventet’ fund i forhold til at besta FSA. Under de sta-
tistiske analyser af tekstleesepreven (TLP) var en konklusion, ”at jo bedre leesepraestationen
er pa LCl1, jo hojere er bestdelsesprocenten” i forhold til FSA “med et seedvanligt 5 % signi-

fikansniveau”®

De deltagende unges trivsel ved starten af Lcer for Livet og deres uddan-
nelsesstatus i dag

Her folger vi stort set samme fremstillingsform som i foregdende afsnit med illustrerende
percentil-skalaer og efterfolgende signifikansanalyse (LC1-LC3), og kun de tre uddannelses-
grupper gymnasiale, erhvervsrettede og forberedende er medtaget, men nu med Leer for

Livet barnenes trivsel i deres forste ar som deltagere i leeringsprogrammet som tema.

8 Svend Kreiner (1989). 'Graphical modelling using DIGRAM’. Kagbenhavns Universitet. Stati-
stisk Forskningsenhed.
8 Veerktojskassen Bilag 6, side 6.
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Kort fortalt er SDQ (Strengths and Difficulties Questionnaire) et international maleredskab,
hvor bernene via korte sporgeskemaer, som de selv udfylder, vurderer, hvordan de oplever
at have det i forhold til forskellige mentale trivselsomrader.3

SDQ er opdelt i to hovedskalaer:

e PROSOC (Prosocial behavior) angar sociale styrkesider
e EBDTOT ((Emotional and behavioral difficulties total) er det samlede resultat for fire
trivselsdimensioner:
o Vanskeligheder i forhold til jeevnaldrende (PEER)
o Folelsesmaessige symptomer (EMOTION)
o Hyperaktivitet/opmarksomhedsvanskeligheder (HYPER)
o Adferdsmeessige symptomer (CONDUCT).

De forste to figurer er de to hovedskalaer, og her er der en vaesentlig forskel pa de to skalaer.
PROSOC er styrkesider, og her er hgj score bedst, mens EDBTOT angar vanskeligheder, og
her er lav score bedst.

Emotionelle og adferdsmaes-

Sociale styrkesider sige vanskeligheder

Fos Pos
—e—alle (229) —e—alle (229)
—*—gym (24) —*—gym (24)

Prs - eud (14) Prs - |+ end (111 |,
—e— for (21) |- for (21)

P F Psor

Pos - Py

Ps - L J P5 - L J
LCy LCs LC, LCs
Figur 5. PROSOC Figur 6. EBDTOT
(Hgj score bedst) (Lav score bedst)

Med hensyn til sociale styrkesider ligger de Leer for Livet bern, der i dag deltager i de forbe-
redende uddannelser, gverst pa percentil-stigen (LC1), men der er ingen, der scorer hojere
et ar efter (LC3). Der er kun tale om sma forskydninger, og den statistiske DIGRAM analyse
viser da ogsa, der er ikke er nogle signifikante eendringer i Figur 5.

I Figur 6 (EBDTOT) ligger de unge under ungdomsuddannelse bedst placeret (altsa lavest)
med erhvervsuddannelsesgruppen som den laveste (P), men den statistiske analyse peger

ikke pa, at der er signifikante sammenhaenge hverken pa LC1 eller fra LC1 til LC3.

8 Der er ogsa versioner, som udfyldes af de voksne — leerere, paeedagoger eller foreeldre. Her er
kun bernenes version med.
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Men der er en signifikant sammenheeng med et 5 % signifikansniveau, nar det drejer sig om,
hvem der har bestaet FSA. Jo feerre emotionelle og adfeerdsmaessige vanskeligheder, bernene
havde ved starten pa Leer for Livet malt via SDQ, desto bedre var deres prognose for at besta
FSA ved afslutningen af grundskolen.

Afslutningsvis fire illustrationer igen via percentil-stigen for underdimensioner under
EBDTOT i figur 7-10, hvor lav score igen er bedst:

Vanskeligheder ift. jaevnald- Felelsesmaessige

rende

symptomer
P95 r P95 [
—e—allc (228) —e—alle (229)
——————— |—e—gym (24) | —e—gym (24)
Prs - cud (1) Prs |- |+ eud (1) [,
—— for (21) o [—— for (21)
T
Pos r Pos -
P5 - L J P5 - L J
LC] LCS LC] LC3
Figur 7. PEER Figur 8. EMOTION
(Lav score bedst) (Lav score bedst)

Vanskeligheder for en del Leer for Livet born i deres relationer til jievnaldrende pa hjemsko-
len og i fritiden har veeret et gennemgaende tema i folgeforskningen. Det var et af de triv-
selsomrader, som gjorde, at mange berns § 50, stk. 2-undersegelse ofte blev vurderet som

“medvirkende udslagsgivende arsag” til en anbringelse.®®

Samtidig var et gennemgaende treek i de mange interview med Leer for Livet bern, vi har
lavet undervejs i felgeforskningen, at de fremheevede den positive betydning af at veere sam-
men med andre anbragte born pa de forskellige Learning Camps. Her etableredes nye og

varige venskaber, hvilket var et af de typiske udsagn fra deres oplevelse af camp-kulturen.’

SDQ scorerne i Figur 7 illustrerer, at mange af de deltagende unge i starten af deres forste
Leer for Livet Camp 14 relativt hejt i forhold til PEER vanskeligheder. Samlet for alle born 1a
de omkring P7s- og over, og iseer de born, der i dag er unge og i gang med en forberedende

uddannelse 14 helt oppe omkring Ps og sammenholdt med andre born altsa i den gverste

8 Rapport 2, 43. Her er det 21% af bernene, hvor “Problemer i fritid og/eller venskaber, netveerk
mv.” er opgjort som medvirkende, udslagsgivende anbringelsesarsager hos barnet. Til sammen-
ligning er det 25%, hvor skoleproblemer er med i § 50, stk. 2-undersggelsen.

8 Laes evt. mere herom i Rapporterne 3 og 4.
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tiendedel pa percentil-stigen. Selv de bedst placerede unge, der er i gang med en gymnasial
uddannelse, 1a med Peo et stykke over den gennemsnitlige norm pa Pso.

Emotionelle vanskeligheder har veret et andet gennemgdaende tema i folgeforskningen. In-
teressen har her iseer veeret iagttagelser omkring en mindre overvaegt af fagligt velfunge-
rende piger med mentale og socioemotionelle vanskeligheder. Da der blandt de deltagende
unge i dag samtidig er en relativt stor del af pigerne, der er i gang med en gymnasial uddan-

nelse, blev det interessant at se, om der her i dag kunne spores en sammenhaeng via Figur 8
(EMOTION).

Det generelle indtryk er, at trivselsdimensionen EMOTION viste et mere positivt billede
sammenholdt med PEER med mange born omkring den gennemsnitlige norm Pso, men en

DIGRAM analyse kan ikke pege pa nogle signifikante sammenhaenge.

Hyperaktivitet/opmaerk- Adferdsmaessige
somhedsvanskeligheder symptomer
Pos Pos
—e—alle (193) —e—alle (228)
—e—gym (21) —e—gym (24)
Prs - o an Prs - u (14)
—e— for (18) —e— for (21)
_—
P50 b ROEIIL
|
Py - Py
="
RV) - L J PS - L J
LC, LCs LC, LCs
Figur 9. HYPER Figur 10. CONDUCT
(Lav score bedst) (Lav score bedst)

Det kan den til gengeeld for Figur 9, HYPER. Denne trivselsdimension har ogsa lebende vee-
ret af interesse for felgeforskningen, da den er en slags marker for, hvor mange af de delta-
gende born i leeringsprogrammet, der kunne vise tegn pa ADHD eller ADHD-lignende ad-
feerdstreek uden en egentlig diagnose, hvor drenge generelt er overrepreaesenterede ift. piger.
Visuelt udtrykker figuren en relativt stor variationsbredde mellem de unge pa gymnasiale
uddannelser og erhvervsuddannelser eller forberedende uddannelser, hvor der iseer pa er-

hvervsuddannelserne er en overveegt af drenge.?”

87 Jf. Tabel 3 i Kapitel 2, hvor opgerelsen viser, at 33 % af pigerne er under gymnasiale uddannelse
mod 21 % af drengene, mens modsat 24 % af drengene er pa erhvervsuddannelserne mod 13 %
af pigerne.
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DIGRAM analysen viser her, at der er en signifikant sammenhaeng mellem dem, der bestar
FSA i forhold til progression fra LC1 til LC3. De bern, hvis hyperaktivitet/opmaerksomheds-
forstyrrelser oges fra LC1 til LC3, har en signifikant mindre chance for at besta FSA sammen-
holdt med de ovrige Learning Kids.58

Endelig er der Figur 10, adfeerdsmaessige vanskeligheder. P& ny ligger unge pa de gymnasi-
ale uddannelser lavest omkring P30, men bemeerkelsesveerdigt er her, at den anden uddan-
nelsesgruppe, de unge under erhvervsuddannelse (eud), ligger meget hejt pa P. | DIGRAM
analysen kan der ikke peges pa statistisk signifikans pa LC1 aksen, men fordelingen kan
pege i retning af en kensforskel, da der er en stor overveegt af drenge pa erhvervsuddannel-

ser og en overveaegt af piger pa de gymnasiale uddannelser.®

Yderligere to brikker, som ikke handler om trivsel, skal medtages i Kapitel 6. Kan der kan
spores statistisk evidens i relation til de lobende Leer for Livet faglige og sociale aktiviteter

over arene som Learning Kids.

Mentorordningen og Learning Camps - Lcer for Livets to gennemga-
ende aktivitetsspor

Fra starten i 2013 har mentorordningen og lebende afholdelse af Learning Camps vaeret de
to gennemgaende aktivitetsspor, hvor de deltagende bern har direkte kontakt med leerings-

programmet Leer for Livet.”

Mentorordningen

Mentorordningen bestar af frivillige mentorer, der individuelt matches med det enkelte barn
i lobet det forste halve ar efter deres start pa Learning Camp 1 i de forste to uger af juli. Det
er et tilbud om jeevnligt fagligt og socialt samveer mellem mentor og mentorbarn med savel
skolefaglige, sociale som kulturelle aktiviteter. Det er teenkt som et langt mentorforleb gen-
nem alle de seks dar, barnet kan veere tilknyttet leeringsprogrammet, og udger siledes den
gennemgaende leeringsaktivitet i regi af programmet.

I vores forrige rapport fra felgeforskningen kan i konklusionen i forhold til mentorordningen

leeses:

"Mentorordningens langvarige og frivillige aspekt med tid til at opbygge et personligt

engagement og feelles interesseflader kan betragtes som afgorende for et succesfuldt men-

8 DIGRAM analysen side 8 i notatet i bilagene.
8 Jf. Tabel 4 i Kapitel 2.
% ] Rapport 5 kan leeses meget mere om de to leeringsspor.
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torforlob 0g medforer for en del mentorforlob en sterk, ofte familicer, relation, der straek-
ker sig ud over mentorordningens formelle rammer. Trods forskellige definitioner af det
sociale og det faglige, og forskellige forstdielser af, hvordan man arbejder med henholdsvis
det ene eller det andet, treeder disse aspekter frem som sammenhangende elementer jo

leengere, mentorforlobet varer.”!

I rapporten beskrives ogsd, hvordan relativt mange mentorordninger brydes op, og nogle
bern tilknyttes en ny mentor, mens andre born af forskellige grunde ikke gnsker at fortsaette

med en mentor gennem hele Laer for Livet forlabet.

Via Leer for Livet bornenes stamkort er det muligt at se varigheden af forskellige mentorfor-
lgb for de deltagende unge, og det har her veeret muligt at inddrage disse data i en statistisk
DIGRAM analyse. Der er her lavet en marginal krydstabel mellem mentorrelation og uddan-

nelsesstatus, og resultatet er:

Uddannelsesstatus august 2019

Mentorrelation gym eud for 10kl andet Antal
delvis 21% 17% 24% 21% 17% 42
fuld 31% 19% 18% 24% 8% 74

Tabel 21. Mentorrelation og uddannelsesstatus august 2019

Denne fordeling leder i den statistiske analyse frem til, “at sammenhangen mellem uddan-
nelsesstatus august 2019 og mentorrelation er signikant, nar der kontrolleres for afsluttet 9.
kl.-ar og bestaet FSA.”, og “Konklusionen er, at unge med fuld mentorrelation i hojere grad

veelger en gymnasial uddannelse end unge med delvis mentorrelation.”?

Learning Camp deltagelsen

I relation til de lobende Learning Camps, som bernene kan deltage i, kan de gennem seks ar
deltage i op til syv camps, hvoraf de tre lober af stablen i det forste ar (LC1-LC3). Her er det
ogsa muligt via stamkortene at opgere, hvor mange Leer for Livet born, der har deltaget i

hvor mange camps undervejs.

91 Rapport 5, side 10.
%2 Fra DIGRAM analyserne i Veerktgjskassen side 3-4.
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I Leer for Livets survey-undersogelse med de 118 unge er de unge pa baggrund af oplysnin-
ger i deres Stamkort delt op i tre grupper ud fra procentdel deltagelse i forskellige antal

camps:

Andel campdeltagelse ~ Antal unge

Under ; 6 (5%)
Mellem 3 og 2 23 (20%)
Over 2 89 (75%)

N=118 (100%)
Tabel 22. Andelen af campdeltagelse for

de deltagende 118 Leer for Livet-unge.”

Loseligt udregnet har 5 % af de 118 unge deltaget i 2-3 camps, 20 % i 4-5 camps og 75 % i 6-

7 camps.

Nar der her som under mentorordningen gennemfores en DIGRAM analyse, er det dog ikke
muligt at papege nogle statistiske sammenhange, og konklusionen er her: ”I uafhaengig-
hedsgrafen ... ses det, at der er ingen signifikante sammenhaenge mellem campdeltagelse og

de ovrige variable.”**

For at fa indtryk af Leer for Livet bornenes egne oplevelser af at veere pa camp og betydninger
heraf for deres faglige, personlige og sociale udbytte af at veere sammen med andre anbragte
bern under andre omgivelser end deres hjemskole og fritidsaktiviteter ma vurderinger heraf
saledes i hojere grad bygge pa kvalitative studier end statistiske effektmalinger, og de to
omfattende antropologisk inspirerede studier, vi gennemforte pa Learning Camp 2014 og
2016, er rig med eksempler pa og analyser heraf.>

Sammenfatning

Kapitel 6 med fagligt og trivselsmeessigt tilbageblik pa de unges start pa Leer for Livet, har
ikke veeret teenkt som entydige konklusioner omkring, hvorvidt nogle af de unges uddan-
nelsesstatus i dag sa at sige havde veaere preedestineret allerede fra starten pa Leer for Livet,
men der pavises dog statistisk signifikante sammenheaenge mellem de bern, der havde hgje
scorer i tekstleeseproverne eller feerre emotionelle og adfeerdsmeessige vanskeligheder ved
starten af Leer for Livet og dem, der som unge bestod FSA ved afslutningen af grundskolen

ar senere sammenholdt med gennemsnittet for Leer for Livet bernene.

% Data fra Leer for Livets survey-undersogelse, side 18.
% Fra DIGRAM analyserne side 3.
% Rapporterne 3 og 4.
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Samtidig har vi benyttet lejligheden til her i denne sidste og sluttende rapport fra folgeforsk-
ningen at treekke nogle trade tilbage til tidligere rapporter fra folgeforskningen.

Bade i forhold til at give et bud pa, hvor Leer for Livet bernene som gruppe fagligt og triv-
selsmeessigt vurderes at ligge i forhold til alle anbragte bern, og at sege at identificere nogle
elementer i de foregdende ar, som kan have veeret medvirkende til det meget positive ind-
tryk af de deltagende Leer for Livet-unges bestaelsesprocenter for FSA og den andel heraf,
der i dag er under ungdomsuddannelse sammenholdt med andre unge og tidligere anbragte

unge.

Samtidig har kapitlet med de mere blode perspektiveringer og konklusioner dannet over-
gang til de neeste kapitler, hvor der bliver en del at hente i forhold til de unges oplevelser af
faglige og trivselsmeessige udfordringer og succeser gennem Leer for Livet arene og frem til

deres uddannelsesstatus i dag.

Kapitler, hvor vi ferst og fremmest bygger indblik og konklusioner pa kvalitative data via
interview med nogle af de deltagende Leer for Livet-unge. I disse kapitler indgar ogsa mere
teoretisk funderede overvejelser over ungdomsliv og overgange fra skole til uddannelse for
savel socialt og fagligt udfordrede udsatte som ikke-udsatte unge.
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/. Kvalitative studier. Lcer for Li-
vet-unges afslutning af skolen og
starten pd ungdomslivet

I de kommende fem kapitler har vi fokus pa bern og unges overgange i livet og i skole- og
uddannelseslivet i seerdeleshed i et kvalitativt perspektiv. Vi interviewer 10 af de 118 Leer
for Livet-unge, der gennem de sidste 5-6 ar har deltaget i leeringsprogrammet Leer for Livet,
og som alle har afsluttet folkeskolens afgangseksamen (FSA). Formalet er med en biografisk
inspireret vinkel at identificere de unges skoleforleb og de overgange, som ger sig geeldende
i tiden op til de unges bestdede FSA og i de forste ar herefter. Vi undersoger, hvordan de
unge handterer overgange, og hvad der ser ud til at have haft betydning for deres uddan-
nelsesstatus i dag.

Med afsaet i empirien underseger vi hvilke faktorer, der treeder frem som seerligt betydnings-
fulde for disse processer. Undervejs opsamler vi, hvilken betydning leeringsprogrammet Leer

for Livet ser ud til at have haft for de unge ud fra deres egne oplevelser og erindringer.

Dette leder frem til folgende undersogelsessporgsmal i de kommende kapitler, som kan

seette 'kod og blod” pa nogle af de mange tal og procenter i de forudgaende kapitler:

e Hovilke overgange og vendepunkter har der veret i barnenes liv og skoleliv?

e Hovilke faktorer har haft betydning for de unges handtering af overgange?

e Hovilke faktorer har haft betydning for de unges uddannelsesstatus i dag?

e Hyvilken betydning har Leer for Livet haft for de (nu) unges overgange og uddannelses-

liv?

Overgange i anbragte bern og unges liv

Med vores fokus pa bern og unges overgange i livet og i skole- og uddannelseslivet ensker
vi at stille skarpt pa, hvordan anbragte bern og unge handterer de overgange, som de stoder
pailivet og i skole- og uddannelseslivet i seerdeleshed. Anbragte born og unge oplever flere
og anderledes overgange og skift i livet end deres jevnaldrende,* og anbragte born har ofte

et meget mere ustabilt og problematisk skoleforleb bag sig. Det gores geeldende, at de mange

% Egmont Fonden, 2012; Bryderup & Trentel, 2012; felgeforskningens Rapport 5.
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skift har indflydelse pa bernenes trivsel og skolepraestationer,” og i det hele taget viser forsk-
ning, at anbragte bern og unge klarer sig darligere i skolen end deres jeevnaldrende og ikke
opnar samme leerings- og uddannelsesniveau som dem. Tidlige anbringelser og fa skift
blandt anbragte bern afspejler sig i bedre skoleresultater. Desuden viser forskningen, at bern
anbragt i plejefamilier klarer sig bedre skole- og uddannelsesmaessigt end degninstitutions-

anbragte born.*

Blandt vores interviewede Laer for Livet-unge kan vi se, at flere af dem ikke umiddelbart
‘matcher’ den eksisterende forskning. Nogle klarer sig godt skole- og uddannelsesmaessigt,
selvom de har boet pa degninstitution det meste af deres liv. Andre er steerkt udfordrede,
selvom de har boet i plejefamilier det meste af deres liv. Vi ser desuden unge med nogen-
lunde samme anbringelsesalder, anbringelsesform og (u)stabilitet i anbringelsen, som hen-

holdsvis klarer sig rigtig godt og rigtig darligt i skole- og uddannelseslivet.

Pa den made tegner de unges skole- og uddannelsesliv sig meget forskelligt, ogsa pa tveers
af sammenlignelige forleb. Af den grund har vi set det som vasentligt at stille skarpt ikke
blot pa de umiddelbart mélelige faktorer som f.eks. anbringelsesalder, antal anbringelser og
skoleskift sdvel som pa skolekarakterer, anbringelsesformer osv. Vi undersoger ogsa de un-
ges livsforleb og kigger lidt neermere pa, hvad der sker i de processer og overgange, som
preeger deres liv op gennem deres barndom og tidlige ungdom og forseger at identificere,
hvordan de hver iseer handterer forskellige perioder i deres liv; hvilke faktorer er med til at

skabe de forskelle, der viser sig bag ellers umiddelbart sammenlignelige livsbaner.

Lcer for livets erfaringer med overgange - brobygning og samarbejde

Med afseet i Leer for Livets egne erfaringer omkring overgange og brobygningstiltag viser
vores tidligere undersogelser, at forskellige overgange i bornene og de unges liv ikke nod-
vendigvis er installeret med broer, der binder arenaer eller niveauer sammen. Snarere treeder
de frem som klefter, der far bernenes leeringsprocesser til at fremstd som fragmenterede. Et
manglende eller sporadisk samarbejde pa tveers af bornene og de unges livs- og leeringsare-
naer savel som mellem de stottepersoner, som omgiver bernene (hjemskole. sagsbehandler,
anbringelsessted, mentor mv.), karakteriserede typisk de forleb, vi fulgte. Disse forhold viste
sig at have stor betydning for, i hvilket omfang bornene og de unge samt deres omgivelser

oplevede sammenheeng.”

Overganges betydning for bern og unges oplevelse af meningsfuldhed og sammenheeng i

blandt andet skole og uddannelsesforlob er ogsa et centralt tema inden for uddannelses- og

97 Egelund et al., 2009, s. 122; Lausten, Frederiksen og Olsen, 2020.

% Andersen, 2008; Ottosen & Christensen, 2008; Egelund et al., 2008; Egelund et al., 2009; Bryde-
rup & Trentel, 2012; Forsman & Vinnerljung, 2012.

9 Folgeforskningens Rapport 5, 2020.
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ungdomsforskning generelt. Her understreges vigtigheden af brobyggende tiltag, nar unge
skal fastholdes i uddannelsessystemet, og deres uddannelses- og karrieremuligheder skal
optimeres,'® og her inddrager vi undervejs, og iseer i Kapitel 9, forskning og overgangsteo-

retiske vinkler pa vores empiriske materiale.

Empiri, metoder og analysestrategi

Det empiriske materiale udger kvalitative interviews med Leer for Livet-unge, der har be-
staet FSA. I udveelgelsen af hvilke ud af de 92 mulige Leer for Livet-unge med bestdet FSA,
der skulle deltage i Leer for Livets survey-undersogelse fra august 2019, var vores kriterier —
udover at de skulle have bestdet FSA — at det sa vidt muligt skulle veere aldre unge, der
havde leengst erfaring med tiden efter afslutning af folkeskolen, og de skulle sa vidt muligt
afspejle fordelingen af alle de 92 unge i forhold til deres uddannelsesstatus august 2019. En-
delig skulle der veere unge fra de to anbringelsesformer, henholdsvis plejefamilie og degn-

institution/opholdssted.

Vi udvalgte fjorten unge, og ved starten af interviewrunden i marts 2020 stedte vi sa ind i
Covid-19 problemet, sa storstedelen af interviewene matte vente til august-september, og
fire interview matte gennemfores telefonisk. Undervejs hen over sommeren faldt fire unge

fra, og vi endte med et samlet antal interview pa ti.

De ti Leer for Livet-unge er pa interviewtidspunktet mellem 17 og 19 ar (én er lige pa nippet
til at fylde 20) og fordeler sig med seks piger og fire drenge. Syv er i gang med en ungdoms-
uddannelse, en af dem har orlov, to er pa forberedende uddannelse, og en er ikke tilknyttet
en formel uddannelsesinstitution.!”® Endelig har seks unge baggrund i plejefamilieanbrin-
gelse, to unge i opholdssted og to unge i dogninstitution, hvor den ene nu er flyttet ud i egen
hybel 102

Da vi undervejs i de kommende kapitler ogsa ser tilbage pa de unge, er der blandt de ti unge

tire af vores sdkaldte "casebern’,'® som er blevet interviewet for, og disse tidligere interview

100 Se bl.a. Nordahl et al., 2010; Halvorsen et al., 2012; Gorlich, et al., 2015; Gorlich, 2016; Rosholm
& Mikkelsen, 2017.

101 Da ingen er pa grundskolens 10. klassetrin, svarer de to unge til det, der i Kapitel 2 benaevnes
"Andet’.

102 Sammenholdes med fordelinger for alle de 92 unge med bestaet FSA i Kapitel 2, er der i inter-
viewgruppen med hensyn til ken en lille overveegt af piger og med hensyn til anbringelsesform
en lille overveegt af unge anbragt pa degn/opholdssted. Ift. uddannelsesstatus er de to kategorier
"forberedende uddannelse’ og “andet’ procentvis lidt overrepraesenteret, men med kun ti inter-
viewede og der er her tale om, at der er to unge og ikke kun en under hver af de to kategorier. Se
evt. Kapitel 2, Tabel 3, 6 og 7.

103 “Casebgrnene’ er i alt seks udvalgte bern fra argang 2014, som vi i forbindelse med vores for-
lobsunderspgelse har fulgt siden 2015 med kvalitative interviews ca. hvert andet ar. Vi har fulgt
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indgar ogsa i vores nuveerende materiale. De fire 'casebern’ er hver iseer blevet interviewet

tre gange siden 2015, sa sammenlagt udger vores empiriske materiale omkring 22 interview.

Interviewene har som neevnt et biografisk tilsnit og varer i gennemsnit en time. Det korteste
blev pa 30 minutter og det leengste pa neesten to timer. Interviewene er alle transskriberet og
analyseret med det formal at finde empiribaserede menstre og tematikker ud fra den bredere
tematiske ramme, defineret i forhold til rapportens overordnede opmeerksomhedspunkter

pa overgange og uddannelsesstatus i dag.

Kodning af interviewmaterialet er foretaget som en meningskondensering, der bygger pa de
forskellige respondenters forstaelser, selvforstaelse og omverdensforstaelse i forbindelse
med livets og skolelivets overgange samt handteringen af disse. Andre forskningsunderse-
gelser og overgangsteoretiske positioner og linjer har ligeledes veeret vejledende i forhold til
analysen, og teoretiske begreber er undervejs blevet benyttet som analytiske redskaber til at

forsta og rammeszette empirien.

Vihar sdledes ladet empirien tale samtidig med, at vi har betragtet fremtreedende tematikker
inden for et overgangsteoretisk perspektiv. Undersggelsen vil tage afsaet i de unges forestil-
linger om eget liv og livsvilkar, dvs. deres selvforstaelse savel som omverdensforstaelse. Vi
vil undersege, hvordan disse forteellinger afspejler muligheder og udfordringer, som de
unge oplever pa deres vej, og hvordan de oplever, at de handterer forskellige udfordringer
undervejs frem mod i dag. I det lys vil vi have fokus pa, hvordan formelle savel som mere
uformelle og skjulte overgange i skole- og uddannelseslivet tales frem eller pa anden vis kan

identificeres i de unges forteellinger.

Afslutningsvis, at interviewene som naevnt typisk er gennemfort i sensommeren 2020, altsa
et ar efter dataindsamlingen i august 2019 omkring FSA og efterfolgende uddannelsesstatus,
som har veeret centrum i de kvantitative beskrivelser og analyser i Kapitlerne 4, 5 og 6.

Den kvalitative del af rapporten tilfojer dermed et yderligere indblik i de unges overgang til
ungdomsuddannelse via indblik i frafald og start pa nye uddannelser for nogle af de inter-

viewede unge i aret efter den kvantitative opgerelse i 2019.

bade barnene og deres naermeste omsorgs- og stottepersoner (paeedagoger/plejeforaeldre, sagsbe-
handlere/kommunale konsulenter, leerere, mentorer).
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8. Overgange - de unges veje fra
skole til uddannelse

I det folgende vil vi preesentere nogle af de faktorer, som vi har kunnet iagttage som afge-
rende for de unges trivsel, handtering af overgange samt uddannelsesprogression med til-
bageblik pa skoletiden og starten pa ungdomslivet. Vi har i udgangspunktet ladet empirien
tale og har i den forbindelse set folgende gennemgaende tematikker traede frem i de unges

forteellinger:

e Stotte og med-motivation/signifikante andre

e Succesfulde skoleerfaringer og trivsel i skolen.

I neervaerende kapitel anlaegger vi et overgangsteoretisk perspektiv pa vores empiriske ma-
teriale og belyser, hvordan de forskellige faktorer viser sig at veere i spil i forhold til de unges
handtering af overgange og for deres uddannelsesprogression. Vi vil ogsa i et senere kapitel
preesentere en tredje faktor, nemlig fremtidsdremme, som ogsa har vist sig som fremtree-
dende i de unges fortellinger og som afgerende for vores belysning af deres handtering af

overgange savel som uddannelsesstatus.

Stotte og med-motivation/signifikante andre

I vores interviewundersggelse har vi veeret interesseret i at finde frem til, hvad det er, der
har veeret medvirkende til, at de unge fra Leer for Livet har gennemfort en FSA - og for
storstedelens vedkommende ogsa er i gang med en ungdomsuddannelse. Fra tidligere ud-
dannelses- og ungdomsforskning ved vi, at berns primeere voksne, forstaet som deres biolo-
giske foreeldre, er de vigtigste akterer, nar det kommer til berns skoleliv og ikke mindst lee-
ring; at voksnes stotte og involvering i bernenes skolegang er af afgerende betydning i for-
hold til barnenes skoleforlob og mulighed for at tilegne sig de kvalifikationer, der skal til for

at have succes i uddannelse.104

I interviewene papeger de anbragte Leer for Livet-unge selv vigtigheden af at modtage stotte
og opbakning til deres skolegang fra signifikante andre. Vi ser dog et monster i, at de unge
ikke udelukkende treekker pa deres primeere omsorgspersoner, men bruger forskellige par-
ter til at leene sig op ad, bl.a. skoleleerere, mentorer og skolekammerater eller andre, som de
f.eks. bor sammen med. Men vi ser ogsa nogle unge, som papeger veesentligheden i, at deres

104 Se f.eks. Jackson, 1994; Pless & Katznelson, 2005; Gorard et al., 2012; Gorlich 2016; Egmont
Rapport, 2019.
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biologiske foreeldre fortsat er en stor del af deres tilveerelse og bakker dem op i deres skole-
gang. I nedenstaende vil vi komme ind pa, hvordan det pa den ene side er lavpraktisk stotte
til f.eks. lektier, som de anbragte unge peger pa som vesentligt, og pa den anden side at det
er den tiltro og de positive forventninger, som de unge har medt fra andre, der tilskrives
betydning: ” (...) det afgorende er bare, at jeg har haft nogen, altsi ikke stdet alene, uden den der
omsorg, og hjeelp, og stotte” (interview, Maja 2020). Men der synes ogsa at tegne sig et billede
af, at flere af de unge oplever at stagnere i overgangen mellem folkeskolen og ungdomsud-
dannelse, mangler stotte pa alle fronter i forhold til at komme videre, men ogsa har sveert

ved bade at tage imod og raekke ud efter hjeelp.

Hvad er arsagerne til, at nogle anbragte Leer for Livet barn som unge klarer sig godt uddan-
nelsesmaessigt, og andre ikke gor? Det er et af hovedspergsmalene for indeveerende under-
sogelse. I interviewene har vi derfor ogsa spurgt ind til, hvad de unge selv teenker er arsagen
til, at de har klaret sig igennem en FSA — og for de flestes vedkommende ogsa er fortsat i et

ungdomsuddannelsesforleb.

Maja er sytten ar og har veeret anbragt pa degninstitution sammenlagt i ca. otte ar. Hun er i
gang med en gymnasial uddannelse, og pa spergsmalet om, hvordan hun er kommet dertil,

er hendes beskrivelse:

"Helt basalt set si [handler det om] at have nogle gode folk omkring dig. Altsd har nogle

folk som gerne vil dig det bedste, fordi ndr man fir den der anerkendelse (...). Lad os sige
du kommer fra en baggrund, hvor du miske ikke har fiet den anerkendelse, som man jo
skal have fra en ung alder, si du har de folk omkring dig nu, som presser dig, hvis du
ikke lige magter at presse dig selv (...). Jeg har jo aldrig nogensinde forhen sat mdl for
mig selv, det var altid folk, der gjorde det for mig (...) nu kan jeg sagtens selv. Ja helt
klart have nogle folk rundt omkring dig som udfordrede dig, og som tor og veere helt
reveerlige over for dig (...) sd kan man begynde at tro pd sig selv.” (Interview, Maja
2020)

Behovet for anerkendelse og opbakning synes at veere en fundamental forudseetning for at
kunne gennemfere uddannelse, men som anbragt barn kan det af mange forskellige arsager
veere sveert at f denne opbakning fra ens biologiske familie. Maja papeger dog, at hendes
mor altid har bakket hende op i hendes skolegang, og at moderen altid har pointeret vigtig-
heden af at fa en uddannelse. Majas mor har ikke selv faet en uddannelse og har i den sam-
menheeng brugt sin egen situation som motivation for Maja, og Maja har af den grund aldrig

sat spergsmalstegn ved, om hun nu ogsa skulle have en uddannelse:

"7 (...) jeg har ikke sat sporgsmdlstegn ved om jeg skal have en uddannelse. Det har jeg
aldrig nogensinde (...) for mig har det aldrig vaeret et sporgsmdl om man kan eller ej, det

er bare noget, du skal!” (Interview, Maja 2020)
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Laura er 17 ar, og er i gang med en international gymnasial uddannelse. Laura har veeret
anbragt siden hun var ca. seks ar, forst netveerksanbragt, senere i plejefamilie for en kort
periode. Efter et ar hjemme flyttede hun som 8-arig pa degninstitution, hvor hun har boet i
ca. otte ar. Hun har boet i hybel det sidste ars tid. Trods det, at hun har boet flere forskellige
steder gennem sin opvaekst, har hun altid gaet i den samme grundskole. Laura forteeller, lige
som Maja, at opbakningen fra biologisk familie har haft stor betydning for hendes forhold

til skole og uddannelse, men at stotte andre steder fra ogsa har veret afgerende:

”(...) jeg har haft mange omkring mig, som har villet mig det bedste, 0g veeret der rigtig
meget for mig, hjulpet mig og sidan. Jeg har altid fiet stotte til ting, der har veeret sveere
(...) der har veeret rigtig meget familie, der altid har villet mig. Min mor har altid veeret
inde over. Det har veeret svaert i perioder, men min mor har altid veeret der. Jeg tror ikke,
det har vaeret min mor, der var afgorende, jeg tror bare, det er alle de her personer om-
kring mig (...) for jeg er sikker pd, at det bare handler om, at folk har troet pd mig, at
paedagogerne har veeret nogle rigtig gode paedagoger (...). Huis folk ikke har deres mor
under anbringelsen, sd tror jeg stadig, at det afgorende er bare, at jeg har haft nogen,
altsd ikke stdet alene, uden den der omsorg, 0g hjeelp, 0g stotte. Det tror jeg har vaeret en
afgerende ting.” (Interview, Laura 2020)

Maja og Laura er begge eksempler pa Leer for Livet-unge, som har haft opbakning til deres
uddannelse fra deres biologiske forzeldre, samtidig med at de har formaet at tage imod stette
og hjeelp fra andre bade primeere og sekundeere voksne. Det er dog ikke alle interviewede
unge, der har samme kontakt til biologiske forzeldre, og her kan det f.eks. veere plejeforeel-
drene, som kommer til at udgere de primaere omsorgspersoner. Morten har boet hos sine
plejeforaeldre, siden han var knapt tre ar gammel. Ogsa han er nu i gang med en gymnasial
uddannelse, og han betragter plejefamilien som sin primeere familie og oplever det som na-
turligt at treekke pa deres omsorg og stette. Mortens plejeforeeldre har dog ikke veeret de
eneste, der har bakket ham op i skolegangen. Han fremhaever nogle skoleveninder, med
hvem han har haft et feellesskab, hvor lektier, skole og uddannelsessnak er indgaet som selv-

folgeligt.

"Folk har troet p& mig”

Ens for Morten, Maja og Laura er, at de har klaret sig uddannelsesmeessigt godt, dvs., at de
bade har erhvervet sig en karaktermeessigt hoj FSA eksamen, samt at de har imeodekommet
og handteret overgangen mellem FSA og ungdomsuddannelse pa en sidan made, at proces-
sen har fungeret som kvalificerende for etableringen af deres igangveerende ungdomsud-
dannelsesforleb. Laura betoner, at “folk har troet pd mig”, og her synes den sdkaldte Rosental-

effekt!® at veere i spil i form af positive og heje forventninger som afgerende for motivation,

105 Rosenthal & Jacobsen, 1968.
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preestation og progression: Hvis andre har troen pa, at de unge nok skal klarer sig og meder
de unge med hgje forventninger, sa vil de ogsa gerne leve op til disse forventninger og gore

en indsats.106

Som vi tidligere har papeget i folgeforskningen!?”’, ved vi dog ogsa fra den internationale
forskning, at der er en tendens til, at anbragte bern medes med lavere forventninger til deres
faglige preestationer end deres jevnaldrende, og at disse lave forventninger er med til at
haemme bernenes preestationer, kvalifikationer og kompetencer i skolen.!® Dertil kommer
en reekke skandinaviske studier, som tydeligger, hvordan plejeforaeldre, paedagoger, leerere
og sagsbehandleres forventninger til anbragte berns skolegang og succeser er mere pessimi-

stiske end forventningerne til f.eks. sleegtsanbragte.!®

Flere af de unge har oplevet at blive medt direkte med lavere forventninger til deres faglige
preestationer, fordi de var anbragt, men Maja forteeller om, hvordan hun ogsa mere indirekte
foler at blive modt med lavere forventninger qua bl.a. statistikker om anbragte og deres lave

uddannelsesresultater:

"Det har veeret irriterende at kigge pd, fordi det er mig, de snakker om, altsi! Det gider
jeg ikke vaere en del af, det har jeg ikke lyst til at veere en del af, jeg skal ikke veere en del
af den statistik pd tal og sd videre. Det har jeg ikke lyst til.” (Interview, Maja 2020)

Dog har Maja og Lauras mode med en sadan ’forventningsfattigdom’? ikke veeret noget, de

har oplevet fra deres neere personer i dagligdagen, heller ikke leerere eller paeedagoger:

"Jamen jeg tror bare, at jeg 0gsi havde nogle sindssygt gode leerere (...) som virkelig var
obs pd mig (...). Nir jeg ikke ville i skole, eller teenkte det kan jeg ikke lige magte i dag,
sd var de altsd ret gode til, ndr jeg sd kom i skole, ikke at pege fingre: "Du har ikke vaeret
i skole, 0g der er 0gsd sid meget du har misset”. Det der med, at ndr man har brug for at
"bare sorg for, at du har styr pd det!”, og sd er alle videre til naste emne.” (Interview
Maja, 2020)

Her er det tydeligt, at leerernes tillgang til Maja og deres forventninger til hendes faglige og
sociale engagement, er med til at rykke ved hendes selvforstaelse og fremtidige deltagelse

og valg.

106 En tilsvarende iagttagelse har Gorlich gjort sig i sin undersogelse af unges overgange i forbin-
delse med uddannelse og jobtilknytning (Gorlich, 2016).

107 Rapport 5.

108 Bl.a. Jackson, 1994; Fernandez, 2008; Perthou et al., 2008; Kaariala et al., 2018.

109 Egelund, Hestbaek og Andersen, 2004; Knudsen, 2009; Tideman et al., 2011; Berlin et al., 2011.
110 Lagermann, 2019
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Det geelder ogsa Mette, som er 18 ar og gar i 2. g. Hun har boet i to forskellige plejefamilier
siden hun var 10 ar. Mette forteeller om, hvordan hendes lerere var opmeerksomme og ud-
viste handlekraft ved et af hendes skoleskift i forbindelse med hendes anbringelse ” Altsd, jeg
havde nok nogle faglige huller, men jeg fik nogle rigtig gode leerere, som hurtigt fik oje pd det, 0g var
gode til at hjeelpe med at samle op pd det.” (Interview Mette, 2020)

Victor, som er 18 ar og holder orlov fra sit EUD-forleb, har veret anbragt, siden han var 10
ar og har boet hos sin nuveaerende plejefamilie siden han var 11 ar, oplever ogsa en form for
vendepunkt, da han kommer pa efterskole i 9. og 10. klasse. Efter ar med flere skoleskift og
perioder med darlig trivsel oplever han pa efterskolen, at der er flere voksne og mere op-
meerksomhed. Skoleskift kan saledes fungere som positive vendepunkter, hvor man far en
ekstra chance enten socialt eller fagligt, men de unges oplevelser siger ogsa noget om, at det
er omgivelserne — bade personer og mader at organisere sig pa - der i hegj grad er med til at

skabe rammerne og dermed de muligheder, som de unge griber og bruger som en ny chance.

August er 18 ar og har boet hos samme plejefamilie siden han var 6 ar, August er aktuelt ikke
i gang med uddannelse eller anden form for beskaeftigelse. For August var hans skoleskift
efter 7. klasse ogsa et vendepunkt, men i mere negativ forstand. Pa den nye skole viser det
sig nemlig, at August har en masse store faglige huller, som hans tidligere skole slet ikke har
vaeret opmeerksom pa eller sagt noget om, hvilket derfor kommer som et stort chok for bade

August og hans plejefamilie:

"Da jeg gik over pi [den forste skole], sid har leererne altid sagt til mig "du klarer det
fint”. [Min plejefamilie] troede det 0gsd. Jeg har ogsd selv folt, jeg har klaret det fint (...)
sd kommer jeg ud pd [den anden skole] (...) sd er det bare sddan nogle kloge, alle er bare
kloge, sidan nogle strabere kan man sige. Og sd foler man "fuck, jeg er bare elendig”
(...) Sd man folte sig lidt dum ikk’? (...). I stedet for at tage til [skolen], korte jeg bare til
[byen], og si var jeg der, fordi jeg ikke gad gi i skole.” (Interview August, 2020)

Det er tydeligt, at August ikke vidste, hvordan han skulle handtere situationen, og at han
ikke oplevede, at der blev taget hdand om hans situation pa den nye skole. Ifelge Augusts
forteelling lader det til, at hans nye leerere valgte at imodekomme Augusts mange faglige

huller med ikke at stille forventninger til ham:

"Jeg leerte ligesom bare at “det fint nok”. Jeg folte mig stadig ikke seerlig klog 0g sddan
noget, og det vidste leererne godt, at de miske ikke skulle sddan prove alt for meget, have
alt for hoje forventninger.” (Interview August, 2020)

I stedet for at opleve det som en hensyntagen virker det i hgjere grad til, at August felte sig
overset og svigtet. Han reagerer selv ved ikke at mode op i skolen og heegter sig saledes mere
og mere af. Den manglende opmeerksomhed og reaktion fra omverdenen, som August giver

udtryk for, viser sig saledes flere gange i lobet af hans grundskoletid og treeder frem som et
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dobbelt svigt. August synes at vaere stagneret i overgangen mellem grundskolen og en ung-
domsuddannelse. August beskriver eksempelvis, hvordan han egentlig gerne vil i gang med

en HF-uddannelse, men han oplever at veere meget alene med sine tanker og beslutninger:

(...) men lige sddan det med uddannelse, det kan jeg ikke lide at snakke med [plejefami-
lien] om, jeg tror bare det er fordi, [de] ved godt at, hvad jeg kan og hvad jeg ikke kan,
0g hvad der ville veere godt for mig, sd jeg foler hvis der er noget jeg rigtig gerne vil, jeg
vil jo gerne pd HF ik, det er ligesom noget jeg drommer om, si hvis jeg forteeller om det,
sd det "det kan du jo ikke, du er nedt til at tage HF enkeltfag, nodt til at starte op lang-
somt”, sd der den bare lidt (...)" (Interview August, 2020)

August har af forskellige arsager, der knytter sig til nogle uafklarede konflikter, haft sveert
ved at mede op og komme ordentlig i gang med et uddannelsesforleb efter sin FSA. Udover
at August har brugt tid sammen med sin mentor, og har snakket en del med ham, sa var han
gennem hele 10. klasse tilknyttet en kontaktleerer pa skolen, som prevede at fa ham til at

mede frem og deltage:

"Han hjalp mig bare rimelig meget sddan, provede hele dret at fi mig i skole og sddan,
snakkede med mig og sddan, hvis det havde vaeret en anden skole, var jeg blevet smidt ud
med det samme jo (...) altsd han holdt jo rimelig meget fast i mig, og det er jeg rimelig
taknemlig for, selvom det miske ikke gik si godt, ja jeg blev hele tiden blev veek og sddan.
Sd var det rart.” (Interview August, 2020)

August virker som en ung mand, der gar meget alene med sine tanker, og har sveert ved at
reekke ud efter hjeelp eller holde fast i den hjeelp, som han tilbydes. Selvom det fremgar ty-
deligt af hele hans fortelling, at han deler tanker med plejemor, mentor og kontaktlerer, sa

synes han alligevel at gd meget alene med mange ting og virker last:

"Jeg gir op til skolen, er nogle meter vaek, det kommer bare i hovedet, og si gir jeg bare
den anden vej. Sd er det ligesom jeg bliver helt bange, 0g si vender jeg bare om (...) hun
[plejemor] vidste godt det var sveert, men hun vidst ikke at jeg faktisk blev veek [fra sko-
len] sd mange dage.” (Interview August, 2020)

August feler i sin nuveerende situation, at omgivelserne forventer, at han finder ud af, hvad
han gerne vil, men samtidig har han sveert ved selv at finde ud af, hvilke muligheder han
har, og han ved ikke hvem, han skal tale med. August virker til at sidde fast i spaendingsfeltet
mellem omgivelsernes forventninger og folelsen af afmagt og synes at veere i en situation,
hvor han har sveert ved at heegte sig pa uddannelsesreeset. Gorlich, der har undersegt unges
overgange mellem uddannelse og arbejdsmarked med fokus pa unge "pa kanten” af uddan-
nelsessystemet, beskriver i sin undersegelse, hvordan unge ofte er pavirket af oplevelser af

at veere ekskluderet fra uddannelsessystemet tidligt i deres tilveerelse, og hvordan oplevel-
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sen af ikke at kunne sla til og hore til, forsteerkes i retning af yderligere isolation, desoriente-
ring og desintegration.!! P4 samme made synes August at blive mere og mere desorienteret
og isoleret fra omverdenen og uddannelsessystemet. Tematikken omkring manglende eller
uklare forventninger kommer vi yderligere ind pa i kapitel 10 (omhandlende de unges frem-
tidsvisioner og mal), hvor vi bl.a. kaster lys pa, hvordan diffuse forventninger kan forsteerke

afmagten og forplumre mulighederne for at forme og forfelge dromme.

"Vi segte pd nettet under uddannelser”

Nogle af de unge forteeller om, hvordan praktisk stette og hjeelp til det at overskue mulighe-
der og retning har haft betydning for at de er kommet videre i et forleb efter deres FSA.
Stetten er kommet forskellige steder fra, men har veeret afgerende for at holde de unge i
gang.

Camille, der er knap 20 ar og bor hos sin plejefamilie, er i gang med en forberedende uddan-
nelsespakke. Hun vil gerne have en professionsbachelor og forseger nu en tredje vej ind i
uddannelsen, da hun har oplevet forskellige udfordringer i forbindelse med at blive i et ung-
domsuddannelsesforleb. Hun beskriver bl.a., hvordan hendes plejeforaeldre har veeret med
til at undersege mulighederne for de forskellige veje ind og hjulpet hende til at kunne navi-
gere i uddannelsessystemet: " Vi [hun og plejeforeldrene] sogte pd nettet under uddannelser og
sddan.” (Interview Camille, 2020)

Jens er 18 ar og har boet pa degninstitution siden han var 7 ar. Han er aktuelt i gang med et
FGU forleb, som en UU-vejleder foreslog, da Jens ikke selv havde nogen ide om, hvad han

ville, og hvad der var muligt efter afslutningen af 10. klasse.

Ogsa mentorerne har fungeret som vigtige stettepersoner i flere af de unges liv. Jens forteeller
f.eks., at det var mentor, der hjalp ham igennem hans afgangsprover ved FSA. Og flere af de
interviewede unge fremheever deres mentor fra Leer for Livet som afgorende for, at de har
klaret det godt. Mentor har bade fungeret som en personlig stette i livet, men ogsa sadan
noget som matematik, fremheeves af flere som noget af det, der har drillet, og hvor mentor

har hjulpet med anderledes leeringsformer og aktiviteter.

Sara, der er 18 ar, bor pa opholdssted og er i gang med en gymnasial uddannelse, forteller
ligeledes om, hvordan hun gennem &rene har opbygget en teet relation til mentorfamilien,
hvis opbakning betyder alverden for Saras muligheder for dels at blive tilstreekkeligt udfor-
dret i de fag, som hun klarer godt, samt stettet i de fag, som hun klarer mindre godt.!?

1 Gorlich, 2016, 2016b

112 T Kapitel 11 vil vi bergre mentorernes betydning mere indgédende. Mentorernes betydning bli-
ver dog fremheevet i alle afsnit, i og med at mentorer for flere af de unge har en gennemgribende
indflydelse pa deres tilveerelse, herunder faglige sdvel som sociale og personlige trivsel.
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Opbakning gennem scerligt tilrettelagte rammer

Sara forteeller endvidere, at hun i forbindelse med sin opstart pa gymnasial uddannelse er
blevet tilknyttet endnu en mentor, der folger hende der. Sara klarer sig rigtig godt i flere fag,
men er udfordret pa sine sociale kompetencer og pa samveret med de andre elever. Af den
grund blev hun af den aktuelle uddannelsesinstitution tilbudt et seerligt tilrettelagt (udvidet)
forleb, da de vurderede, at hun havde brug for lidt mere tid — og en mentor — til at over-
komme de forskellige krav, der stilles pa en ungdomsuddannelse. Sara papeger selv, at det
har veeret helt afgerende med en sadan fleksibel ordning, og i lyset af Saras liv og folkesko-
letid med sociale og emotionelle udfordringer, som vi via forlebsundersggelsen har haft mu-
lighed at folge,''> kan dette seerligt tilrettelagte uddannelsesforleb ikke blot antages at veere
afgorende for, at hun kom videre pa en ungdomsuddannelse efter sin FSA, men ogsa afge-
rende for, at hun i langt hgjere grad har kunnet integrere sig inden for en ny uddannelses-
kontekst. Gorlich betoner ogsa i sin undersogelse de strukturelle rammers betydning for un-
ges handtering af overgange i uddannelsessystemet,!!* og her kan tilfeeldet Sara betragtes
som et godt eksempel pa, hvordan mere fleksible strukturer giver plads til unge med seerlige
behov og fremmer deres muligheder for at blive pa sporet trods nye normer og krav.

Succesfulde skoleerfaringer og trivsel i skolen

I ovenstdende afsnit har vi haft fokus pa betydningen af omgivelsernes opbakning, involve-
ring, tiltro og positive forventninger til de unge. Et af de parametre, som de unge ligeledes
peger pa og omtaler, er betydningen af gode skoleoplevelser, faglig og social trivsel i skolen
—ikke kun for at kunne besta folkeskolens afgangseksamen, men ogsa for at kunne handtere
overgangen fra et uddannelsesniveau til et andet. Skoleoplevelser kan bl.a. atheenge af ople-
velsen af helhed og kontinuitet og i den forbindelse ogsa med antallet af skoleskift. Det kan
veere vanskeligt - og tage tid - at finde ind i eller tilbage til savel det sociale som det faglige i
forbindelse med et skoleskift, og i lyset af at anbragte ofte har flere skoleskift end deres jeevn-
aldrende, kan situationen som anbragt have betydning for, hvordan overgange i almindelig-

hed savel som skoleovergange handteres.

Vores undersggelse synes at understotte betydningen af gode oplevelser tidligt i skolelivet
med henblik pa at oge mulighederne for at gennemfore en FSA og komme videre i uddan-
nelsessystemet. Det at “fole sig godt hjemme’ i et leeringsmiljo, og séledes ogsa fele at man
hore til et feellesskab, er ét af de elementer, som spiller allermest ind i de unges forteellinger.

Skolen har for nogle af de unge veeret et ’fristed’, og de unge naevner bl.a. betydningen af, at

113 Sara er en af de fire ‘casebern’, som vi har fulgt siden 2015.
114 Gorlich, 2016.
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leererne har haft forstdelse for deres til tider vanskelige situation med ting, der fylder om-
kring hjemme- og familielivet samtidig med, at leererne har behandlet dem som de andre i
klassen, hvad angar krav og forventninger. Vi ser netop, at det ikke at blive modt med lavere
forventninger i dagligdagen, viser sig at fa betydning for de unges muligheder for at skabe
tilknytning til de forskellige feellesskaber i og uden for skolen.

For enkelte af de unge tegner der sig desvaerre det omvendte billede, nemlig at der i forleen-
gelse af et liv med begraensede positive oplevelser i skolen, bade socialt og fagligt, ogsa kan
iagttages udfordringer hvad angar tilknytningen til skolen savel som vanskeligheder med at
gennemfore FSA og komme videre derfra. Men vi ser ogsa unge, der pa den ene side har en
steerkt og kontinuerlig tilknytning til det sociale feellesskab i skolen, men pa den anden side
er udfordret fagligt og ikke umiddelbart kommer videre i en ungdomsuddannelse efter af-
sluttet FSA.

| min klasse, der er det meget dejligt at vcere”

Seks ud af de ti interviewede unge er gaet direkte i gang med en ungdomsuddannelse efter
endt folkeskole, to er i gang med forberedende uddannelse til en ungdomsuddannelse,
imens to andre har veeret i gang med henholdsvis en forberedende uddannelse og en ung-
domsuddannelse, men er droppet ud igen. Flere af de unge, som er kommet igennem over-
gangen og er fortsat i en ungdomsuddannelse, forteeller, at det har veeret en stor omveeltning
for dem at komme pa gymnasiet. Eksempelvis fremheeves en stejl leeringskurve i forhold til
niveauet og meengden af lektier, mens andre (ogsa) papeger kravet om oget selvsteendighed
og ansvarlighed pa de gymnasiale uddannelser. En af de unge forteller bl.a. om, at der pa
hendes specifikke uddannelse stilles vaesentligt hgjere krav til omfanget af lektier, og at om-
fanget af lektier savel som det mere konkurrencepreegede miljo er med til at reducere det
sociale samveer pa uddannelsen savel som i fritiden. Det har veeret en stor omveeltning, da
hun fra grundskolen har veret vant til et steerkt sammenhold med andre jeevnaldrende bade
i og uden for skolen: “Si det syntes jeg har veeret rigtig svert, fordi jeg er meget social, og har
mange vennegrupper alle steder, og det fungerer ikke lige si godt i [nuveerende] skolen.” (Interview
Laura, 2020)

Ogsa Morten, som har handteret overgangen mellem grundskolen og sit videre forleb pa en
sadan made, at processen har dannet grundlag for en vellykket integrering i et ungdomsud-
dannelsesforleb, forteeller om en positiv grundskolebaggrund:

"@hm, mit skoleliv har vaeret meget godt, synes jeq. Jeg har gdet det samme sted siden,
ja siden nulte klasse (...) indtil jeg skulle videre [efter FSA], og det var egentlig meget
godt at have giet i en rigtig god klasse 0g fi nogle rigtig gode venner derfra, som jeg
stadig ser i dag.” (Interview, Morten 2020)
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Morten fremhaever seerligt nogle veninder, som han har veeret rigtig meget sammen med, og
som han har haft et fagligt feellesskab med, ogsa op til eksaminerne. Feellesskabet med disse
veninder har veeret med til at skabe en positiv og sammenhaengende ramme omkring hans
skoleliv bade i grundskolen, men nu ogsa pa det gymnasiale niveau. Ogsa rent fagligt har
det altid fingeret godt for Morten: “Jeg har altid veeret god til at laese, leste fra ret tidlig alder
allerede og jeg har laest meget, leest mange bager. Oh, ja sd... det ville jeg sige, jeg havde ret let ved at
leere.” (Interview, Morten 2020). Denne balance mellem faglig og social trivsel gennem
grundskoleforlebet har Morten vaeret i stand til at opretholde séavel som udvikle og tilpasse

til nye ungdomsuddannelseskrav og normer.

Ogsa Mette forteeller, at hun omkring 6. klasse far en rigtig god veninde, som hun begynder
at lave lektier sammen med, og dette venskab og lektiefeellesskab bliver et vendepunkt, der
far betydning for Mettes fremtidige skolepreestationer og deltagelse:"(...) si begyndte jeg at
interessere mig for det [skolearbejdet], og begyndte at se logikken i, hvorfor man skulle leere det.”
(Interview, Mette 2020)

Camille derimod tegner et billede af et socialt udfordret grundskoleforleb praeget af perioder
med uvenskab, mobning og opsplitning;:

"Altsd fra forste og indtil tredje klasse var vi tit uvenner alle sammen, men sd i fierde
klasse begyndte vi at fi det godt sammen. Men sd i slutningen af fjerde fik vi at vide at
vi egentligt skulle splittes op i tre klasser (...) Vi blev blandet sammen med [to andre
skoler] (...), og der var tit nogen som mobbede de andre (...). De fleste begyndte at blive
mere stille.” (Interview, Camille 2020)

Camille har, som tidligere neevnt, forsegt at gennemfore flere ungdomsuddannelsesforleb,
men har af forskellige grunde haft sveert ved at fa etableret sig. Hun er nu startet op pa et
forberedende uddannelsesforleb, der kan give hende adgang til en specifik mellemlang ud-
dannelse, som hun gerne vil ind pa, og Camille giver i den anledning udtryk for, hvordan
det sociale feellesskab pa uddannelsen har haft betydning for, at hun nu har fundet sig godt

til rette:

" Ja nu tager jeg jo den der [uddannelses] pakke. Og det gdr det rigtig godt med, jeg er
begyndt at raekke hinden mere op i timerne (...). Jeg tror, det er fordi, jeg er kommet i en
klasse, hvor aldersgruppen er meget spredt, og de kan ikke finde pd at mobbe. Jeg foler en
form for tryghed (...) vi hjeelper meget hinanden (...) de leerer lidt fra sig, 0g sd kan jeg
leere noget af dem.” (Interview, Camille 2020)

For Camille er det, at hun er kommet i en god og tryg klasse direkte medvirkende til, at hun
har lyst til at reekke handen op i timerne og deltage aktivt fagligt, og Camille giver udtryk
for at veere en del af noget feelles, hvor man bl.a. hjeelper hinanden og kan give og tage imod

ny leering.
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At social trivsel er tet forbundet med faglig trivsel - og ofte er fundamentet for at kunne
klare sig godt fagligt - er ofte blevet papeget fra diverse undersogelser, bl.a. ogsa i felgeforsk-
ningens Rapport 2, der paviser, at der for Leer for Livets unge er en teet sammenhaeng mellem
dem, som trives i skolen, og dem, der klarer sig godt fagligt.!!> I forleengelse heraf synes det
at veere i uddannelsesmeessig trivsel — bade fagligt og socialt — ogsa at veere noget, der traek-
ker trade tilbage til de interviewede unges tidlige skolegang. Alligevel ser vi bl.a. i Jens’ til-
feelde, at trods en steerk og kontinuerlig tilknytning til sine klassekammerater og leerere gen-
nem hele sin grundskoletid (har gaet pa den samme skole gennem hele forlebet) har Jens
gennem alle arerne mattet keempe en del med det faglige, ogsa op til og under sin FSA. Det,
der kan antages at have veeret afgerende for Jens’ faglige udfordringer og aktuelle uddan-
nelsesstatus er det forhold, at Jens” skolegang indtil anbringelsen i fjerde klasse har veeret

meget sporadisk og preeget af manglende skoleopbakning hjemmefra.

Ida, der er 18 ar og bor pa opholdssted, har omvendt haft det sveert i folkeskolen rent socialt,
men har alligevel klaret sig godt rent fagligt (og ekstraordineert i de sproglige fag). Hun er i
gang med andet ar pa en gymnasial uddannelse og fremhaever betydningen af det gode feel-
lesskab i hendes nuvaerende uddannelsesforlgb:

“(...) [i] min klasse, der er det meget dejligt at veere! (...) jeg snakker ikke med sd mange
af dem sddan, dagligt, jeg har ... tre mennesker, jeg sidder og spiser frokost med, men
bare generelt i min klasse, vi snakker godt sammen storstedelen af os. Det er meget nemt
med gruppearbejde, der er ikke nogen, hvor man ikke rigtig sidan har lyst til at lave
gruppe arbejde med dem, og det gir meget godt. Der er intet drama. Overhovedet.” (In-
terview, Ida 2020)

Ida indkredser her, hvordan social og faglig trivsel og udvikling kan heenge sammen ved at
der f.eks. i forbindelse med gruppearbejde ikke skal bruges energi og fokus pa konflikter.

Turbulent skoleliv, ingen lektier og alligevel videre...

Victor er efter grundskolen (og 10. klasse) gaet direkte videre i et EUD forleb (han har pt. sat
uddannelsen pa pause pga. Covid-19 situationen), men selvom han er gaet direkte videre i
en ungdomsuddannelse, har han aldrig veeret interesseret i det faglige. Han positionerer sig
i sine forteellinger som distanceret — afstandtagende — til alt, hvad der handler om at folge
gengse uddannelsesnormer. Pa sporgsmalet om, hvorvidt han igennem sin skoletid har la-
vet lektier eller forberedt sig pa eksaminer, svarer Victor prompte: “Det har jeg aldrig nogen
sinde gjort!” og senere i interviewet siger han: "[mine plejeforeeldre] gik op i at jeg passede min
skole, men det gjorde jeg aldrig. Jeg var i skole, men jeg lavede aldrig lektier” (interview, Victor

115 Se ogsa Kapitel 4 i rapporten her.
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2020). Victor forteeller, at han har haft en meget turbulent grundskoletid preeget af adskillige
opbrud og overgange, mobning og rigtig meget fraveer:

"Fra nulte til tredje, pd [1. skole], det var fyldt med mobning, fierde klasse pd [2. skole]
var 0gsd fyldt med mobning, (...) [mobningen] var alt, verbalt, fysisk og ... hele lortet,
sdgar ndr jeg var hjemme, si kunne de finde pd at skrive (...) og [det faglige] det var ad
helvedes til kan man sige. Og sd [pi 3. skole], sd var det bare normalt derfra.” (Interview,
Victor 2020)

Victor forteeller ogsd, at han stort set ikke var i skole fra 0.-4. klasse. Det var forst, da han
startede pa den tredje skole, at det hele blev lidt mere roligt og trygt:

“Det var bare nogle andre mennesker, en anden mentalitet 0g indgang til tingene (...)
det betod en hel del (...). Der var ikke sid meget, hvad skal man sige, vold og drillerier.”
(Interview, Victor 2020)

Victor tilfgjer, at han her begyndte at knytte venskaber, og at det begyndte at ga bedre med
undervisningen og det faglige: “"Det begyndte jo at gi bedre stille og roligt”. Victor gennemforte
sin FSA og kom hurtigt videre i uddannelsessystemet, men hans distancering til iseer den
faglige indsats og planleegning synes netop at veaere et resultat af de forste ar preeget af en

masse skift og uorden:

"7 (...) jeg lavede aldrig lektier (...). Det var bare en beslutning, jeg havde taget. Nu havde
jeg ikke lavet lektier de forste fem dr af min skolegang, si hvorfor skulle jeg lave dem de
sidste fem!” (Interview, Victor 2020)

Victor far et lidt mere positivt forhold til undervisning og lektier under sit efterskoleophold
i9. 0g 10. klasse, og han far i den periode indhentet lidt af det forsemte, hvilket han tilskriver,
at der pa efterskolen var flere leerere pr. elev end i folkeskolen, og at han oplevede at fa mere
opmerksomhed der. Ogsa Maja peger pa, hvordan udviklingen af feellesskabet i skolen fik
betydning for hendes oplevelse af at fole sig “mere komfortabel i timerne”, og af hendes forteel-
ling fremgar det, at denne oplevelse af at hore til i klassen kom til at betyde noget for hendes

videre engagement og deltagelse, ogsa rent fagligt.

At here til er afgerende for at komme videre og kunne etablere sig pd ny

Flere af de unge italeseetter folkeskolen som et fast holdepunkt og frirum, hvor andre beskri-
ver denne tid som socialt og fagligt udfordrende, praeget af mange brud, mobning og split-
telse. Stotte og opbakning fra omgivelserne, her ogsa klassekammerater og leererne, synes at
have stor betydning for de unges skoleoplevelser og trivsel. Det giver dem en oplevelse af at
hore til og veere en del af et feellesskab, hvor man bl.a. leere at handtere sociale og faglige

udfordringer.
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Forholdet mellem de unges skoletrivsel, deres tilknytning til et feellesskab og uddannelses-
status kan maske forklares med begrebskaeden ‘belonging, being og becoming’, som Brostrom
fremheever i sine Van Gennep-inspirerede perspektiver pa overgange i sma berns liv,''® og
som refererer til forholdet mellem at veere tilstede ('being’), opleve en tilknytning til et sted
eller et feellesskab (‘belonging’), og se fremad og ruste sig til det, der kommer ("becoming’).
Denne balancering synes at give mening i forhold til de unges handtering af overgange og
deres forudseetninger for og evne til at forholde sig fremadrettet ved at imedekomme de
rituelle krav og aktiviteter, som moder dem i overgangen mellem grundskolen og det videre

uddannelsesliv.

De unge, der derimod ikke har oplevet en seerlig tilknytning til de andre elever eller leerere
i skolefeellesskabet, og som samtidig forteller om sveere ar med ensomhed, mobning eller
andre former for mistrivsel i folkeskoledrerne, er tydeligvis udfordret pa deres handtering
af overgange. At nogle Leer for Livet-unge bl.a. har oplevet flere skift i badde anbringelses- og
skoleliv i lobet af deres opvaekst, kan antages at have indflydelse pa deres muligheder for at
tilknytte sig - skabe et tilhersforhold og fole ejerskab - hvilket igen kan have betydning for,
hvorvidt det grundlag, der tages afseet fra opleves som sikkert og progressivt, ogsa med

henblik at skulle etablere sig i nye kontekster og pa nye niveauer.

Sammenfatning

I dette kapitel har vi praesenteret nogle af de faktorer, der har vist sig som afgerende for de
unges trivsel og uddannelsesprogression, herunder handteringen af overgangen mellem

grundskolen og deres videre uddannelsesforleb.

Feelles for alle de unge synes dog at veere, at omgivelsernes involvering og opbakning savel
som tidligere skoleoplevelser seetter sig i dem og far indflydelse pa, hvordan de klarer over-
gangen fra grundskolen til en ungdomsuddannelse. Vi synes at kunne iagttage en tendens
til, at de unge, der har oplevet en tilknytning i folkeskoletiden af enten social eller faglig
karakter, ogsa er dem, der fastholder deres tilknytning til uddannelsessystemet efter afslut-
tet FSA, og at flere af disse unge ogsa kommer videre og far etableret sig i en ungdomsud-

dannelse.

Betydningen af at blive medt med forventninger fra omgivelserne og heore til et feellesskab
har tydeligvis forbindelse til de unges trivsel og udvikling, og omgivelsernes betydning for
trivsel og udvikling skal ogsa forstds i betydningen strukturelle rammer og mader at orga-
nisere sig pa. Alle disse forhold treeder frem som tydelige forudsaetninger for de unges ge-
nerering af bl.a. motivation og oplevelse af muligheder. Vi ser seerligt, hvordan familier/om-

sorgspersoner, venner, klasseskammerater, mentorer, leerere, leeringsmiljger m.m. er med til

116 Brostrom, 2019: 16
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at positionere bernene og de unge og skabe rum og genklang for deres indsats og mulighe-
der. Omvendst ser vi ogsa, hvordan oplevelsen af en manglende opmaerksomhed og reaktion
fra omverdenen gor, at de unge mister orientering og motivation og oplever, at de bliver sat

pa vildspor.

De unge, der ikke har oplevet en seerlig tilknytning til de andre elever eller leerere i skolefeel-
lesskabet, og som forteeller om sveere ar i grundskolen med ensomhed, mobning eller andre
former for mistrivsel, er tydeligvis udfordret pa deres handtering af overgange. Selvom
nogle af disse unge holder sig i gang og/eller kommer videre i uddannelsessystemet, hand-
terer de tydeligvis ikke overgangene og overgangsritualerne pa samme konstruktive made
som de unge, der har positive skoleerfaringer og et steerkt skolefeellesskab i ryggen, og de
udviser heller ikke samme evne til at dreomme og goere sig forestillinger om livet fremadrettet;

forhold, som vi vil komme neermere ind pa i de felgende to kapitler.
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9. Lcer for Livet-unge i overgangs-
teoretisk og rituelt perspektiv

I det folgende vil vi se lidt neermere pa de overgange, som de unge meoder i folkeskolen og
seerligt pa overgangen fra folkeskole til ungdomsuddannelse. Vi vil afgraeense overgangene i
et mere generelt overgangsteoretisk perspektiv pa de unges fortellinger og efterfolgende
belyse nogle af de forhold, der gor sig geeldende i disse overgange, samt diskutere hvilken

betydning, de foregdende neevnte faktorer kan antages at have.

For anbragte born geelder det, som tidligere neevnt, at de typisk har flere skift eller overgange
i deres tilveerelse end ikke anbragte bern. Dels fordi de er flyttet fra deres biologiske familie
pa et tidspunkt og maske ogsa har flyttet anbringelsessted flere gange, og at disse flytninger
ofte ogsa har indbefattet skoleskift. Anbragte bern oplever flere skoleskift i det hele taget og
har oftere end andre born perioder vaek fra skolen, hvilke har betydning for deres trivsel og
skolepreestationer. Af de interviewede unge har flere af dem flere anbringelser bag sig, og
ud af de ti interviewede har kun fire boet samme sted, siden de flyttede fra deres biologiske
foreeldre. De resterende seks har haft flere boligskift og nogle ogsa skoleskift. Ud af de inter-
viewede Leer for Livet-unge bor seks i plejefamilie, to pa opholdssted og to pa degninstitu-

tion (den ene er nu flyttet i egen bolig).

I forhold til anbragte bern betragtes det ofte som en betydningsfuld forskel, om bgrnene er
anbragt tidligt og har ophold pa det samme sted, eller om de er anbragt sent, dvs. i teenage-
arene. Tidligere undersogelser har peget pa, at jo tidligere anbringelse — serligt i én fast ple-
jefamilie — jo mindre ligner disse bern andre anbragte bern, f.eks. ser man feerre risikofakto-
rer hos denne gruppe.'” Ud af de 10 unge, som vi interviewede, er to anbragt tidligt, dvs. i
2-3-arsalderen, og det hos en plejefamilie, hvor de fortsat bor i dag. En anden af de unge blev
som 5-arig anbragt pa et opholdssted og har senere flyttet opholdssted to gange. De ovrige

otte Leer for Livet-unge blev anbragt i 7-11 arsalderen.

Overgangene i unges liv

I vores afdeekning og analyser lader vi os inspirere af overgangsteorier, der fokuserer pa
overgangsmenstre og pa de forhold og ritualer, der er med til at karakterisere og strukturere

overgangene i de unges liv. Vi har valgt at lade os inspirere af Van Genneps klassiske teorier

117 Bl.a. Lausten et al., 2020.
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om overgangsritualer savel som af Turners videreudvikling af Van Genneps fasetaenkning!18
med fokus pa den sakaldte liminale fase, ' dvs. det sted i overgangen, hvor man hverken er
her eller der, og som Turner beskriver som "between and betwixt’.1?* Overgange eller transiti-
oner defineres som tilstande, positioner eller situationer, der afviger fra det normale og af-
spejler en form for kaos eller normlashed i henhold til velkendte kulturelle og strukturelle
rammer.'?! Overgange defineres i det lys som en slags ‘ingenmandsland” mellem to forskel-
lige tilstande, stadier, positioner og lignende, hvor udgangspunktet er en eksisterende og
velkendt tilstand eller position, som man flytter sig fra med henblik pa at etablere sig pa et
nyt stadie og dermed indtage en ny position eller opna en anden form for tilstand.

Overgangen til liminalfasen Overgangen til finalfasen

en tilstand, status, en anden/ny
stadie/niveau ingenmandsland tilstand, status,
stadie/niveau

Figur 11. Overgangsfaser i livet (egen illustration).

Ritualer eller riter anses i den forbindelse pa én gang som holdepunkter og som noget
meningsgivende, der skal hjelpe individet gennem fasen, men ogsa som prevelser, der skal
handteres, for at individet kan passere overgangen og komme videre til et nyt stadie, hvor
ny viden og nye erkendelser, tilegnet gennem provelserne, skal danne afsat for individets
integration i nye tilstande og positioner. Turner bruger betegnelsen ‘process of growth’, nar
det pa den made handler om at kunne anvende gamle elementer konstruktivt i en ny sam-
menheeng.'?? Dette transformationsperspektiv — eller kriterium — bliver vigtigt, nar vi i det

folgende skal kaste lys pa, hvordan de unge handterer overgange.

118 Van Gennep, fransk antropolog som i starten af 1900-tallet introducerede begrebet overgangs-
riter i bogen "Les rites de passage’. Turner, engelsk antropolog, som udviklede centrale teorier
om ritualer, herunder symbolers betydning i samfundslivet

119 Van Gennep, 1999; Turner, 1964; Schjedt, 1992.

120 Turner, 1964.

121 Van Gennep, 1999.

122 Turner, 1964, s. 7.
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Sammenhcenge mellem hdndtering af overgange og uddannelses-
status

De overgange og ritualer, som de unge i vores undersggelse meder og skal handtere, kan
forstds pa flere mader og planer: fra barn til ung og fra ung til voksen savel som fra grund-
skole til ungdomsuddannelse og fra ungdomsuddannelse til videregdende uddannelse eller
job. Hele processen skal ses som en ny orienteringsfase, en transition fra et stadie til et andet

og fra en tilstand til en anden.

Om at imedekomme og hdndtere ritualerne forud for FSA eksamen

I vores undersogelse er det tydeligt, at der seerligt i 9. klasse og tiden op til og under FSA’en,
leegges op til en ny orientering rettet mod et nyt (stadie af) uddannelsesliv med nye uddan-
nelsesforhold, der kreever noget andet end det, de unge har veeret vant til fra grundskolen.
Via ritualer i form af forskellige aktiviteter og symboler, er denne ny-orientering med til at

forberede de unge pa et nyt uddannelsesliv og pa en ny fase i livet:

"Det var lige sddan, sd giver vi [laererne] jer bare flere lektier for; det I kommer til at
mode pid gymnasiet, og det er jeg superglad for at de gjorde, fordi, altsd jeg har ikke, jeg
synes ikke der var nogen forskel fra at gi i folkeskole. Jeg ved ikke, men jeg havde si
mange lektier for i folkeskolen, det var helt sindssygt. Og det gjorde det bare nemmere,
altsd at gd fra, ja. Det ene til det andet.” (Interview, Maja 2020)

Som ved mere traditionelle overgange og overgangsritualer afsondres de unge fra det 'nor-
male” og genkendelige under den liminale fase til et 'nu geelder det’, herunder forskellige

provelser, der skal styrke og forberede de unge til nye uddannelsesstadier:

"Jeq teenker sidan lidt, det der med vendepunkt 0g sd er det ligesom, at si gdr det op for
dig "nu er det nu, fordi nu skal I snart til at klare jer selv og sddan noget!” (...) altsd,
ndr man starter i udskolingen, det jo forst fra syvende, sd bliver leererne, altsi de gdr
ligesom meget op i at man ligesom ved, at "I skal snart stid pd egene ben”, 0g hvad det
vil sige, det der med karakterer, hvad det kan gore for jer (...) lige pludselig sd, si tog jeg
selv ansvar, men der var lige pludselig ogsi andre folk rundt omring mig, som ogsi
udfordrede mig.” (Interview Maja, 2020)

Sékaldte brobygningstiltag, hvor de unge kommer ud og ser, hvordan det er pa ungdoms-

uddannelserne, treeder ogsa frem som forberedende aktiviteter:

"Her i ottende 0g niende klasse der har vi selvfolgelig vaeret ude pd bide gymnasiet, men
ogsd EUD og EUX.” (Interview, Morten 2020)

Disse aktiviteter er ssmmen med de andre rituelle tiltag med til at bygge et narrativ op om-

kring det, der venter de unge efter grundskoleforlobet. Hele eksamensperioden med bade
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eksamensforberedende prover savel som terminsprover og eksamener tjener som bade ufor-

melle og formelle provelser pa, hvorvidt de unge nu ogsa er rustet til det nye uddannelsesliv:

”(...) vi havde rigtig travlt, sindssygt travlt, jeg kan huske mine leerere, de fik os, i hvert
fald vores engelsklaerer og vores danskleerer, de havde taget nogle timer fra deres dansk-
time, til eksamensforberedelse. Si skulle vi prove at lave en synopsis, eller en out line,
eller et eller andet, for ligesom at se, okay, hvordan er det overhovedet, hvad er det du

skal have fokus pd, hvad er det du skal gore.” (Interview, Maja 2020)

Nogle unge forteller, at de havde kurser i leeseteknik med det formal at leere at leese mere
pa kortere tid og leese mere strategisk som en del af forberedelsen til det nye og kreevende
studieliv: "Vores dansklaerer var rigtig god (...) vi havde et kursus i leeseteknikker.” (Interview,
Mette 2020). Af mere symbolske ritualer, der bade retter sig mod uddannelseslivets nye krav

savel som ungdomslivets nye faser i almindelighed naevnes det at skulle st pa egne ben:

"Da jeg ligesom blev ldre, det her med, den der folelse, at jeg skal i skole, jeg har ikke et
andet valg end at tage i skole, hvad skulle jeg ellers lave altsd. Altsd og det der med,
ligesom at gore sig selv en bjornetjeneste, det har mine foreeldre altid veeret efter mig
[med at fi en uddannelse] det behover ikke veere noget saerlig stort, men bare noget hvor
jeg kan forsorge mig selv. Si det har nok ogsd veeret en af de ting hvor det virkelig gik op
for mig, det er snart, altsd, om to tre dr skal jeg std pd egne ben i forhold til uddannelse.
Si det er nu jeg skal indhente alt.” (Interview, Maja 2020)

Det handler ifolge de unges beretninger om at klare provelserne, og fele at man har rykket
sig og er bedre rustet til neeste stadie, bade pa det kognitive, non-kognitive og erkendelses-

meessige plan:

7 (...) eksamen for mig var sddan en bekreeftelse i at du kan faktisk godt, du skal bare
lige, du skal bare lige tage dig lidt sammen, men du kan det faktisk godt. Sd det ... det
var bare totalt selvtillids boost, i forhold til skolen for mig egentligt. Jeg taenkte ogsd, er
jeg faktisk si klog.” (Interview, Maja 2020)

Det 'boost’, som Maja forteeller om her, kan antages at afspejle elementer fra den vaekstpro-
ces, som Turner snakker om (‘proces of growth’), og som netop handler om ikke bare at
komme igennem overgangen — sta med sit FSA eksamensbevis i handen - men ogsa om, at
man qua overgangens provelser udvikles og styrkes til sin videre feerd og integrering pa nye

uddannelsesniveauer.

Ritualer helt frem til finalfasen - prevelserne stopper ikke ved FSA eksamen

Provelserne starter allerede i udskolingsperioden og skeerpes op til FSA eksamen og kulmi-
nerer med et eksamensbevis. Men den egentlige prove star forst, nar den unge skal integreres

pa et nyt uddannelsesniveau, og overgangen er forst passeret, nar den unge har etableret sig
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pa et nyt uddannelsesstadie og saledes genoprettet en form for stabilitet der. At de unge ikke
nedvendigvis er i mal og sikkert pa vej, selvom de kommer videre pa en ungdomsuddan-

nelse efter afsluttet FSA, er Camille et godt eksempel pa:

"[Forst] gik jeg pd [EUD forlob], men der fik jeg ikke noget praktik, si gik jeg pd [gym-
nasial uddannelse], men der fik jeg at vide af min laerer, at de troede, jeg ikke kunne
komme videre (...) altsd jeg var i gang med det forste dr pd den [gymnasiale uddannelse],
0g sd inden sommerferien fik jeg si at vide at enten sd skulle jeg gd om, eller sd skulle jeg

finde en anden vej.” (Interview, Camille 2020)

Trods opstart pa flere ungdomsuddannelsesforleb har Camille haft vanskeligt ved at opret-
holde tilknytningen til de forskellige uddannelser. Camille er nu i gang med et tredje forleb,
som kan give hende adgang til den professionsbacheloruddannelse, som hun ensker at opna.
Camilles forteelling tegner et billede af de udfordringer, som man kan mede, selvom man er
kommet ind pa en uddannelse, og som ger, at man ikke integreres og er nedt til at finde nye
veje. Camille giver i sin forteelling udtryk for at have veeret udfordret bade fagligt og socialt
i store dele af grundskoleforlebet. Hun valgte selv efter sin FSA at fortseette i 10. klasse. Hun
onskede at forbedre sine karakterer, idet hun var dumpet i enkelte fag ved FSA eksamen.

Ogsa August har afsluttet sin FSA, men forteeller selv, at han stort set ikke modte op til un-
dervisningen i 10. klasse, da han havde en konflikt med nogle fra skolen. August har saledes
ikke rigtig folt sig som en del af feellesskabet, selvom hans kontaktperson pa skolen forsegte
at holde ham til ilden: “Ja, altsd, jeg fik jo bare en masse hjaelp, og hjemmeopgaver, som jeg jo kunne
lave, det var sddan, at jeg var teet pd at droppe ud flere gange, men jeg taenkte sidan, jeg skal bare have
overstdet det her (...)” (Interview, August 2020). Nar man herer Augusts fortelling, virker det
ikke til, at han pa den made er gdet til sine forberedelser med et strategisk blik pa fremtiden
for gje. Det virker mere som om, at August har haft brug for, at forlebet bare blev overstaet,
ogsa selvom han allerede der havde et onske om at tage en gymnasial uddannelse. Men det
virker ikke til, at August pa den made har kunne overskue at "bruge’ sit forleb som en lee-
rings- og vaekstproces, der fremadrettet skulle optimere hans muligheder for bade kognitivt

og non-kognitivt at imedekomme nye uddannelseskrav og normer.

Vi synes sédledes at kunne se en kobling mellem de unge, der har handteret og profiteret af
de forskellige rituelle provelser i forbindelse med deres grundskoleafslutning, og de unge,
der efterfolgende har evnet at integrere sig bade socialt og fagligt pa deres ny ungdomsud-
dannelsesforlob.

Mikkelsen et al. refererer i forbindelse med deres undersogelse af unges overgange i skole-
og uddannelsesliv til Turners overgangsmetaforiske beskrivelser af, hvordan man bevaeger

sig fra én stabil tilstand til en anden. Mikkelsen et al. fokuserer i den sammenhaeng pa den
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ustabilitet, som viser sig i liminalfasen mellem den mere stabile folkeskoletid og en kom-
mende stabilitet pa en ungdomsuddannelse.'? Men det, der synes at treede frem i vores un-
dersogelse er, at det stadie, som de unge tager afseet i for fleres vedkommende ikke er seerligt
stabilt, men derimod fremstar som aldeles usikkert (bl.a. i lyset af vores pointer fra kapitel
8), og at dette forhold har stor betydning for, hvordan de unge handterer overgangen og
evner at (gen) oprette stabilitet pa det nye stadie.

Morten er en af dem, der forteeller om, hvordan han feler sig udfordret fagligt, da han star-
tede op pa sin ungdomsuddannelse, men samtidig giver udtryk for at veere klar pa preemis-
sen; at gymnasiet er anderledes end folkeskolen, og at der seerligt lektiemeessigt kraeves me-
get mere. Han forteeller om, hvordan han er i stand til at imedekomme dette krav ved bl.a.

at optimere omfanget af lektieleesning:

”(...) niveauet er meget hojere pd gymnasiet, det er det. De forventer mere af én (...)
man skal jo sd bare lige ind i det, ikke? (...) Hvor i folkeskolen kunne man godt traekke
det sddan lidt mere, det kan man ikke rigtig her. Der er det sddan, du bliver nodt til at
lave det, fordi ellers si kan du ikke folge med.” (Interview, Morten 2020)

Men Morten har ogsa forberedt sig pa denne zendring ved i udskolingsfasen at orientere sig
mod de nye uddannelsesniveauer og optimere sine faglige kompetencer savel som sin ar-
bejdsevner og intensivitet. Morten har bl.a. i folkeskoletiden veeret vant til at lave lektier
sammen med en god veninde, og skolen har ligeledes skabt en motiverende ramme for lek-

tieleesningen:

”(...) ovre i [grund] skolen, der havde vi en lektiecafé. Det var noget man fik pd et tids-
punkt, og de leerere, der havde det, dem var vi virkelig 0gsd gode venner med, si der sad
vi 0gsd og hyggede og lavede lektier og snakkede, si det er bare, du ved, faldet naturligt
til 0s.” (Interview, Morten 2020)

Disse forhold har séledes veeret med til at danne afseet for handteringen af hans nye position.
Morten har veeret vant til at prioritere tid til lektier og har grebet de muligheder — provelser
— der har veeret med til at kvalificere ham fremadrettet. Ifolge ritekategoriseringen er det
sadan, at adskillelsesriterne (separationsriterne) tager afstand fra initialfasen, og at optagel-
sesriterne (aggregationsriterne) reintegreres i finalfasen.!?* Det er det, vii vores undersogelse
ser, nar de unge i slutningen af deres grundskoleforleb og op til FSA bade praktisk og sym-
bolsk arbejder pa nye mader (handterer adskillelsesriter) inden for et univers, der er rettet
mod nye uddannelsesniveauer, og som adskiller sig fra grundskolens normale forleb og ind-
hold (initialfasen). De unge far pludseligt flere lektier for, nye former for opgaver skal lases,

de skal arbejde mere malrettet og selvsteendigt og tage stilling til deres indsats og fremtid —

123 Mikkelsen et al., 2019, s. 41.
124 Schjedt, 1992; Van Gennep, 1999.
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og skal investere i begge dele. Aktiviteterne fungerer som bade separations- og optagelses-
riter, fordi aktiviteterne bade adskiller sig fra tidligere skolegang og samtidig virker forbe-
redende. De unge besgger ungdomsuddannelserne for at se, hvordan det fungerer her, og
skaber sig en idé om, hvilken uddannelse de ser sig selv i. S& sammen med narrativer om-
kring livet pd ungdomsuddannelserne — krav og forventninger — pakkes de nye "tiltag’ i sko-
len ind i forestillinger om det nye univers, som de unge er pa vej hen imod. Det er sa her, at
vi ser, at de unge, der evner at gribe og forsta betydningen af de rituelle krav — provelserne,
optagelsesriterne — i overgangen til liminalfasen og under liminalfasen, evner at reintegrere

disse i finalfasen, dvs. i deres nye liv pa f.eks. et ungdomsuddannelsesforlob.

Qua de unges forteellinger kombineret med deres uddannelsesstatus ser vi, at de unge, der
er i stand til at edekomme de ogede krav og arbejde malrettet med lektier, prover og opgaver
med et uddannelsesplanleeggende sigte, er i stand til at tage disse kompetencer med sig ind

i ungdomsuddannelsen og opfylde de krav, der her stilles til indsats og deltagelse.

Vi ser ogsa unge, som f.eks. Victor, der kommer videre i en ungdomsuddannelse, men som
ikke virker til at have arbejdet med de nye (niveauer af) kognitive og/eller non-kognitive
opgaver og krav, og som ikke synes at veere 'vokset ind” i det neeste uddannelsesniveau og

imodekomme de normer for studieadfeerd og indstilling, som dominerer her.

Men vi ser ogsa de unge, der ikke umiddelbart kommer videre i en ungdomsuddannelse og
pa forskellige mader og af forskellige arsager har oplevet vanskeligheder ved at imede-
komme de rituelle krav og omveeltninger i overgangsperioden. Nogle af disse unge synes at

stagnere i overgangen mellem grundskoleniveau og ungdomsuddannelsesniveau.

Om at havne i overgangen mellem grundskolen og en ungdomsuddan-
nelse

Det er tydeligt, at de unge, der havner i overgangen, inden de kommer videre og far etableret
sig i en ungdomsuddannelse, er udfordret pa forskellige mader og har brug for stette. Det
er ogsa tydeligt, at det ikke er velset at havne i overgangen, og slet ikke hvis de unge ikke er

i et etableret forleb. Sa leenge de unge er i gang med noget, er det mere acceptabelt.

Jens er fortsat i en forberedende fase til et ungdomsuddannelsesforleb, bade i bogstavelig
forstand (10. klasse og FGU forleb) men ogsa i mere mental forstand, idet han ikke ved, hvad
han vil, og ikke oplever, at hans kompetencer reekker til det, han méaske allermest har lyst til.
Jens skal finde ud af, hvad han vil blandt muligheder, han maske ikke breender rigtig meget
for.

Camille er ogsa i gang med et forleb, men bevaeger sig frem og tilbage i overgangen mellem

forskellige uddannelser, fordi hun af forskellige arsager har haft sveert ved at opretholde
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tilknytningen og gennemfore en uddannelse. De unge, der derimod ikke er gang med noget,
oplever tydeligvis at veere fastlast i et greb, hvor det pa den ene side forventes, at de skal
skabe overblik og tage beslutninger, og pa den anden side er fuldsteendig rundt pa gulvet

og netop mangler overblik.

August er en af de unge, som slet ikke er i gang med noget, og han virker ogsa til at veere
mentalt strandet i overgangen, fordi han ikke ved, hvad han vil, eller hvordan han skal
komme videre. Han oplever et stort pres i forhold til at komme videre og virker desoriente-

ret:

"Man foler sig, jeg foler mig lidt stresset selvom jeg ikke laver noget, jeg foler jeg skal i
gang, og nu er, nu er sommerferien lige slut og foler sidan, jeg foler mig fand me ensom,
det gor jeg, for jeg har ikke rigtig sd mange at snakke med, fordi jeg ikke er social altsd.
Fordi jeg vil jo gerne i skole, og alligevel vil jeg ikke, for man bliver jo bare bombarderet
med "du skal have en uddannelse 0og bla bla bla”, jeg foler lidt at jeg skal nd en masse
ting, selvom det ikke er det jeg vil, og alligevel vil jeg gerne. Det er forvirrende.” (Inter-
view, August 2020)

Det er tydeligt, at August har sveert at skabe overblik og navigere. Det er endvidere tydeligt,

at August ikke oplever, at der er accept omkring hans situation:

”Det er man blevet vant til, man gir fra det ene til det andet, der er aldrig nogle pauser
imellem, mdske har man et sabbatdr, men (...) de fleste holder ikke en lang pause inden
de begynder at studere, selvom det 0gsi er normalt, men det er bare ikke det, man horer,
for alle de gdr bare fra det ene til det andet. Si jeg foler, at jeg skal nd noget, selvom jeg
faktisk ikke skal, jeg har masser af tid.” (Interview, August 2020)

August virket presset og desorienteret over de dobbelttydige meldinger, omgivelserne ud-
sender, og alligevel oplever han helt klart det at veere i beveegelse som normen, og det ikke

at veere i gang med noget som ildeset.

Gorlich har i sin undersogelse af unge 'pa kanten” af uddannelsessystemet haft seerligt fokus
pa de unges subjektiveringsproces savel som pa de betingelser, der former de unges over-
gange, og hendes undersogelse omfatter sdledes et blik pa, hvordan unges liv skabes og for-
mes af den politik, der knytter sig til transitioner.?> Hun betoner i den sammenhaeng, hvor-
dan “(...) nogle unge dropper ud af uddannelser, hvor de oplever et massivt pres for at gennemfore,
for at bevaege sig, levere 0g deltage” (Gorlich, 2016, s. 110) og beskriver videre, hvordan de unge
bliver desorienterede, bruger energi og fokus pa at ga ind i en sakaldt ‘individualiserings-

125 Gorlich, 2016.
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kamp’, hvor” de unge keemper med deres egne kompetencer, parathed og kvalifikationer. Dette med-
forer, at de unge positionerer sig som ‘mislykkede’” (Gorlich, 2016. s. 113). Gorlich fremheever
endvidere det problematiske i, at nar:

7 (...) pres, desorientering, afstand, diagnoser, sirbarhed og arbejdstab saetter sig fast i
de unges subjektiveringsprocesser som vilkir, vil de unge vare nodsaget til at mestre
disse vilkdr frem for mere fremadrettet at orientere sig mod uddannelse” (Gorlich, 2016,
s. 114).

Hvis de unge samtidig har begraensede ressourcer i form af bl.a. manglende faglige kompe-
tencer, manglende stotte fra familien, begreensede ressourcer til at mestre presset, desorien-
teringen, sarbarheden etc. og samtidig overlades til sig selv, vil der veere stor risiko for, at de
unge stagnerer, hvorimod unge, der modes med hjeelp fra systemet, faktisk er interesserede
i at imedekomme de krav, der skaber progression.’? En af Gorlichs pointer er at synliggore,
hvordan transitioner, dvs. overgange, indeholder en gennemgribende social ulighed. Hun

peger blandt andet pa:

"hvordan politiske 0g samfundsmeessige processer er medkonstituerende for de unges
mulighedsrum, og hvordan dette fordrer forskellige individuelle reaktioner pi struktu-
relle vilkdar” (Gorlich, 2016, s. 74).

Det betyder saledes, at for de sarbare, mere introverte bern og unge, kan uddannelseskrav
og ritualer forekomme uoverskuelige, og situationen som stagneret i overgangen kan blive
selvforsteerkende og afspejle ulige betingelser for bern og unge i forhold til deres forskellige

egenskaber og vilkar.

August har tydeligvis vanskeligt ved at imedekomme de forskellige uddannelseskrav og
normer, som han meder, og han mangler at kunne se sig selv fungere i en given konstella-
tion. Han oplever ikke at fa den hjeelp, som han behover, men foler, at han selv skal finde en

vej ud.

Derimod har Sara, som tidligere neevnt, oplevet at blive medt i sine behov, ved at ungdoms-
uddannelsesinstitutionen har tilpasset et tilbud specielt til hende, som har afgerende betyd-

ning for hendes muligheder for at falde til og gennemfore uddannelsesforlebet.

Med vores kvalitative blik pa de unges liv og overgange er det tydeligt, at der tegner sig
nogle ligheder pa tveers, men ogsa rigtig mange forskelle. Det er tydeligt, at anbragte bern
og unge er meget forskellige og derfor ogsa skal tilgas forskelligt. Nogle af de unge er fagligt
selvkerende, indgar i stabile sociale netveerk og samler pa positive erfaringer. Andre har
erfaringer med sig preeget af en skoletid fuld af skift, faglige huller og splittede feellesskaber.

126 Gorlich, 2016.
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Nogle formar at flytte sig uddannelsesmeessigt, selvom de ikke har gode minder fra folke-
skoletiden og andre keemper for at holde sig i uddannelsessporet, hvoraf nogle afspores helt.
Ilyset af vores kvalitative undersogelse kan det saledes vaere vanskeligt at se gennemgaende
og/eller gentagne menstre. De unge har noget forskelligt med sig og handterer deres liv —
udfordringer og muligheder — meget forskelligt og med forskellige styrker pa forskellige
tidspunkter i deres liv. Men alligevel tegner der sig et gennemgaende billede af vigtigheden
af at stotte born og unge i deres handtering af overgange og hjeelpe dem med at fa styrket de
centrale kompetencer, der skal til for at komme progressivt fra det ene stadie til det andet,

og helst sa tidligt i livet som muligt.

Sammenfatning

I dette kapitel har vi belyst, hvordan de unge har handteret overgangen mellem grundskolen
og deres videre uddannelsesliv og hvilket overgangsritualer, der i den sammenhang har

veeret i spil.

Med vores kvalitative blik pa de unges liv og overgange er det tydeligt, at der tegner sig
nogle ligheder pa tveers, men ogsa rigtig mange forskelle. Det er tydeligt, at anbragte bern
og unge er meget forskellige og derfor og Jjeg har ikke sidan gaet og snakket med andre
om det og fundetsa skal tilgas forskelligt. Nogle af de unge er fagligt selvkerende, indgar i
stabile sociale netveerk og ‘samler pa’ positive erfaringer. Andre har erfaringer preeget af en
skoletid fuld af skift, faglige huller og splittede faellesskaber. Nogle af disse unge formar
alligevel at bevaege sig fremad uddannelsesmaessigt. Enkelte af dem klarer sig oven i kebet
rigtig godt fagligt. Og sa er der de unge, der pa den ene eller anden made keemper for at
holde sig i uddannelsessporet, ogsa selvom de maske har oplevet steerke og kontinuerlige
feellesskaber i skolen. Trods alle disse forskellige mader at bevaege sig i skolelivet pa, synes
der at tegne sig nogle overordnede monstre omkring de unges handtering af overgangen og
den betydning handteringen har for deres made at etablere sig pa i naeste uddannelsesni-

veau.

De unges evner til at handtere overgange viser sig tydeligst ved deres handtering af over-
gangsritualerne. I udskolingsperioden og seerligt i tiden op til og omkring FSA-eksamen for-
beredes de unge pa det nye uddannelsesliv dels gennem mere symbolske ritualer i form af
bade fortellinger om og besog pa forskellige uddannelsesinstitutioner, men overvejende
gennem praktiske ritualer i form af oget lektie- og opgaveaktivitet, herunder ogede krav til
de non-kognitive indsatser med henblik pa at optimere evnen til at yde mere og arbejde mere

selvsteendigt.

De unge, der har tilegnet sig ny viden og nye erkendelser gennem disse "provelser’, synes i
langt hejere grad at have succes med at springe direkte videre pa en ungdomsuddannelse
og integrere sig pa et nyt uddannelsesniveau.
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Andre unge har derimod vanskeligt ved at imedekomme overgangsritualerne og leve op til
de ogede indsatsmaessige krav, og vi ser at det typisk handler om unge med begraensede
positive skoleerfaringer og sporadisk eller svag tilknytning til skolefeellesskabet i grundsko-
letiden. For disse unge kommer grundskoletiden og FSA’en ikke til at sta som et sikkert og
genkendeligt afseet, som de kan relatere sig til og forbinde til det nye liv, nar de skal videre
i uddannelsessystemet og integrere sig pa nye niveauer. Overgangsritualerne kommer for
disse unge ikke til at fungere som vaekstgivende — meningsfulde, opbyggende og stottende —
aktiviteter i overgangen mellem grundskolen og et fortsat uddannelsesliv, men i hgjere grad

som noget, de virkelig keemper med og som skal overstas.

Ilyset af vores kvalitative undersegelse kan det saledes vaere vanskeligt at se gennemgéaende
og/eller gentagne, entydige menstre. Alligevel tegner der sig et gennemgaende billede af
vigtigheden af at have fokus pa bern og unges overgange — store som sma — og veere op-
meerksom pa at stotte dem i deres handtering af disse overgange, og som en kerne indsats
hjeelpe dem med at fa styrket de centrale kompetencer, der skal til for at komme fra det ene
sted til det andet.

Der synes tillige at tegne sig et billede af, at der mangler hjeelp i overgangene; konkret og
systematisk hjeelp til de unge, der pa den ene eller anden made er strandet i overgangen. Det
er tydeligvis ikke et enskveerdigt sted for de unge at befinde sig, og slet ikke i leengere tid ad
gangen, og de unge har brug for stette og inspiration til at komme videre. Omgivelserne,
herunder ogsa de strukturelle rammer, har afgerende betydning for de unges trivsel og (op-
levelse af) progressionsmuligheder. Den uorden, som Turner og Van Gennep tilskriver disse
overgangsfaser og som ogsa afspejler sig i de unges forteellinger, synes at heemme mulighe-
derne for at organisere formelle tiltag, der kan hjeelpe disse unge og savel som de neermeste
omsorgspersoners mulighed for at bevare overblikket og stette de unge i deres sveere situa-

tion.

Selvom nogle af de unge ikke har opndet at lande i en ungdomsuddannelse endnu, behover
de unges uddannelsesstatus ikke nedvendigvis at sige noget om, hvorvidt de trives eller om
de opndr en ungdomsuddannelse pa et tidspunkt i livet. De unges forskellige situationer kan
sige noget om, hvordan forskellige unge pa forskellig vis — og ud fra forskellige forudseet-
ninger og individuelle sdvel som omverdenens betingelser — bevaeger sig i uddannelsessy-
stemet og hvordan de i forskellige tempi "vokser’ med opgaven. Det er tydeligt, at variatio-
nen af mulige veje er afgorende for, at de unge ser muligheder og kan arbejde sig frem i

uddannelseslivet, og at flest muligt saledes far en ungdomsuddannelse pa et tidspunkt.
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10. De unges fremtidsvisioner og
madl - evnen til at aspirere

I vores interviewundersogelse har vi, som tidligere neevnt, veeret interesserede i at finde frem
til, hvad det er, der har veeret medvirkende til, at de unge fra Leer for Livet har gennemfort
en FSA - og for sterstedelens vedkommende ogsa er i gang med en ungdomsuddannelse. Vi
har ladet empirien tale og har i den sammenheeng kunnet se nogle gennemgaende tematik-
ker treede frem i de unges forteellinger. Som vi har veeret omkring tidligere, har ’stotte og
med-motivation/signifikante andre” samt "succesfulde skoleerfaringer og trivsel i skolen’ vee-
ret nogle af de tematikker, der har tegnet sig i det empiriske materiale, men ogsa de unges
fremtidsvisioner og maden, hvorpa de har ladet disse visioner arbejde for sig, har veeret en
fremtreedende tematik og noget, som vi har kunnet iagttage som afgerende for de unges
progression i skole- og uddannelsesliv, herunder handteringen af overgangen fra grundsko-
letiden og videre frem i uddannelsessystemet.

Pa tveers af de unges fortellinger tegner der sig et samlet billede af, at det at have nogle mal
eller visioner for fremtiden har afgerende betydning for, hvordan de unge klarer sig efter
deres FSA. Vi kan ogsa se, at de, der klarer sig bedst og far etableret sig mest gnidningsfrit i
en ungdomsuddannelse, overvejende er dem, der har de mest udfoldede dremme. Den an-
den vej rundt kan vi ogsa se, at dem med de mest udfoldede dremme, ogsa er dem, der har
de mest positive skole- og feellesskabserfaringer bade pa det faglige og personlige/sociale
plan.

Klare fremtidsdremme og/eller mdl

De unges mal preesenteres enten som specifikke mal og ensker som f.eks. at blive tomrer
eller jurist, eller de preesenteres som mere abstrakte og overordnede mal som f.eks. det at
ville noget med gkonomi eller sprog, uden at de unge nedvendigvis er helt klar pa, hvilken
specifik beskaeftigelse de ensker at bestride i sidste ende. De unge praesenterer ogsa deres
dremme i form af specifikke (del) mal, men med et mere overordnet, strategisk sigte; f.eks.
at de gerne vil i gymnasiet eller pa HF, fordi det giver en masse muligheder pa den lange

bane.

"Klarheden” og drivkraften ved disse forskellige mal uanset abstraktionsniveau ligger i de
unges beskrivelser af, hvorvidt deres mal og dremme star som tydelige og realistiske visio-
ner, og hvorvidt — og hvordan - disse mal fungerer som pejlemeerker i forhold til de unges
orientering fremadrettet savel som i forhold til de valg, der skal treeffes for at na dertil.
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Maja, der er i gang med andet ar pa en gymnasial uddannelse, har altid gerne villet pa gym-

nasiet, men til at starte med var fremtidsvisionerne af mere overordnet karakter:

"Jeg har altid (...) gerne [ville] have sd mange muligheder, som jeg kan fi (...) Jeg har
altid set mig selv som havende et fast job, og have et godt job, noget jeg godt gider at
lave. Og hvis jeg vil have et job jeg godt kan lide, jamen si skal jeg 0gsd give mig selv de
muligheder.” (Interview, Maja 2020)

Maja forteeller, hvordan disse mere overordnede visioner senere er blevet til mere specifikke

mal og delmal:

"Jeg vil rigtig gerne arbejde med noget internationalt. Jeg havde samfundsfag A og en-
gelsk A, og sd har jeg pd min skole noget der hedder Global oven i. Og det er siddan noget
sid kommer du ud og rejse, der kommer udvekslingsstudenter og sd videre ik!? Man be-
skeeftiger sig med det globale. Det er det, jeg gerne vil. Jeg vil rigtigt gerne ud at rejse,
ud at made forskellige folk, de forskellige kulturer (...) jeg vil rigtig gerne studere antro-
pologi (...) jeg vil rigtig gerne arbejde inden for en ambassade, det kunne veere meget

fedt, eller en eller anden slags organisation eller sddan.” (Interview, Maja 2020)

Det er tydeligt, at Majas fremtidsdremme har faet lov til at udvikle sig hen over arerne, bl.a.
i takt med hendes selvindsigt og selverkendelse omkring egne kvalifikationer, kompetencer,
veerdier og visioner. I de mindre klasser havde hun f.eks. en drem om arbejde i NASA, men
ad are har denne drem flyttet sig, men den har alligevel, ifelge Maja, dannet afseet for hendes

aktuelle dremme:

"Men si gik det op for mig, at altsd jeg vil ... jeg er bedre til noget andet (...) det gik op

for mig, at astronomi og fysik det er mdske lidt mere en hobby, end noget jeg vil beskaef-
tige mig med (...) det er ikke noget, jeg har teenkt mig at bruge resten af mit liv pd. Men
jeg tror 0gsd, at det var fra NASA, at jeg kom [frem] til det der med det internationale.”
(Interview, Maja 2020)

Idas drem om en fremtidig beskeeftigelse har endnu ikke formet sig til et mere specifikt mal,
men pa den korte bane har hun altid haft en klar idé om, hvad neeste skridt skulle veere. Ida
gar pa gymnasial uddannelse, andet ar, og vidste allerede tidligt i grundskolen, at hun ville
den vej: "Det dbner op for mange muligheder”. Hun har ogsa gennem en del ar haft et enske om
at komme pa sprogrejse. Drommen om at komme pa sprogrejse bliver det naeste skridt og
derefter: “sd tror miske jeg bare, jeg vil gerne pd universitetet.” Pa spergsmalet om hun ved, hvad
hun vil efter sprogskoleophold, siger Ida:

“overhovedet ikke (...) altsd, jeg har altid sagt, at jeg gerne vil lave noget med sprog.
Men jeg ved ikke lige, hvordan og hvad og hvorledes (...) jeg tror mdske godt jeg gerne

vil studere et eller andet sprog pd universitetet.” (Interview, Ida 2020)

For Ida er det hendes mangeérige passion for sprog, der har drevet hende fremad og mod

ensket om at ville noget med sprog — en vej, der indtil videre ogsa har veeret ‘brolagt’ med
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uddannelser og andre kvalifikationsfremmende valg, der har relateret sig til sprog. Ida har
blandt andet haft sprog pa aftenskole ved siden af sine sprogfag i folkeskolen. Aktuelt har
Ida sprog pa hejt niveau. Laura, der er i gang med en international gymnasial uddannelse,

har sa leenge, hun kan huske tilbage, haft klare visioner om fremtiden:

"Tidligere, jeg ville gerne vaere advokat, rigtig gerne. Det ville jeg gerne i rigtig mange
dr, men sd fandt jeg ud af i forbindelse med at jeg lavede rigtig meget af det frivillige
arbejde (...) sd ville jeg rigtig gerne vaere menneskerettighedsadvokat (...) men sd har
jeg haft et fag, der hedder Global Politics (...) Sd jeg vil rigtig gerne ind og lese, ja,
international relations. Altsd, politik og sddan, men jeg synes, men 0gsd noget grundlag
i noget juridisk, jeg syntes menneskerettigheder er vildt spaendende. Altsd, si den vej vil
jeg ligesom gerne gd, ja (...) sd enten statskundskab eller noget humaniora. Jeg synes
0gsd psykologi kan veere ret spaendende. Jeg er meget interesseret i at arbejde teet pd men-
nesker. Altsi sd lige nu er det lidt mellem de to, men man kan godt leese international
relations pd bege dele, og det er det, som jeg synes er mest spaendende lige nu.” (Inter-
view, Laura 2020)

Ligesom Maja har Lauras interesser, visioner og mal enten foldet sig ud eller eendret sig i
takt med hendes ogede erfaringer og viden om de muligheder, der er for uddannelse og
beskeeftigelse. Pa speorgsmalet om, hvor hendes visioner om jura, international politik og

menneskerettigheder kommer fra, forteeller Laura:

"Det var fra en serie [i TV], ja, jeg syntes hun var si sej, hende der var advokat i serien.
Sd syntes jeg det var spaendende, 0g sid havde vi projektuge, hvor min veninde og jeg
havde om segregation i USA, sd derefter om menneskerettigheder, 0g sid havde vi om det
arabiske fordr. Det var ligesom de her sager der skulle tales for, som jeg syntes var vildt
spaendende.” (Interview, Laura 2020)

Laura forteeller, at hendes mentor ogsa har veeret med til at udfolde og udvikle dremmen til

noget, der giver mening inden for en mere realistisk kontekst:

"Jeg ser hende stadig, jeg brugte hende ikke si meget til skole, men mest til snakke. Den-
gang ville jeg rigtig gerne veere advokat, og hun havde laest til jurist, sd det var i starten

det, vi snakkede rigtig meget om.” (Interview, Laura 2020)

Morten er i gang med tredje ar pa en gymnasial uddannelse. Han forteeller, at han siden 7.-
8. klasse har haft en drom om at blive leege:

"Jeg har egentlig altid bare veeret sddan tiltrukket af det. Altsd jeg kan virkelig godt lide
sddan noget med at hjeelpe folk 0g... Det sidan, det er maerkeligt nir jeg er pd hospitaler,
sd kan jeg faktisk godt lide at veere der fordi jeg synes, jeg synes 0gsd det er spaendende,
dét folk sidder og laver. Men jeg kan meerke jeg har sidan en meerkelig tiltreekningskraft
til det, som jeg ikke siddan oplever med andre ting (...) og sd gad jeg 0gsd rigtig godt (...)
at tage til udlandet og hjeelpe til dernede. Du ved i nogle... Ulande. [jeg]gad virkelig
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godt tage til Afrika (...) jeg [vil] heller ikke... arbejde pd sddan en privatklinik. Sd vil jeg
hellere arbejde i, du ved det offentlige pd hospitalerne.” (Interview, Morten 2020)

Ingen klare mdl eller visioner for fremtiden

Der er ogsa nogle af de unge, der ikke har nogle mal for fremtiden, fordi de ikke aner, hvad
de vil. Der er ogsa unge, der oplever, at deres dremme ikke er realistiske, og som derfor ikke
bruger deres dremme som pejlemeerke. Det er tydeligt, at flere af disse unge mang]ler retning,
og at de pa forskellig vis stagnerer i overgangen efter deres FSA — eller i hvert fald bruger en
del forberedelsestid her:

"(...) jeg ved ikke rigtig, hvad jeg gider, jeg har ikke noget dremmejob. Der er mange
forskellige jobs, men det er det, jeg er nodt til at fi — et eller andet, for hvis jeg skal have
et godt job eller et eller andet jeg faktisk gerne vil, og det ikke er sidan noget kedeligt
lagermedarbejder, si er jeg nodt til at fi en uddannelse jo.” (Interview, August 2020)

August synes at treede vande. Efter hans afgangseksamen i 10. klasse: “(...) det gik ikke seerlig
godt, men jeg klarede det, og det er jeg glad for, selvom det var et pissesveert 4” har han forsegt at
komme i gang med bade en FGU og en HF, men uden held. Han er pa interviewtidspunktet
uden beskeeftigelse og har et onske om at gennemfere en gymnasial uddannelse: “(...) jeg vil
jo gerne pd HF ik’, det er ligesom noget jeg drommer om (...)”, men Augusts enske om at fa en
gymnasial uddannelse synes ikke at knytte sig til nogle fremtidige mal, men i hgjere grad at
knytte sig til et behov for at fele, at han kan noget:

"Man kunne jo tage HF enkeltfag. Men det gider jeg seriost ikke. Jeg vil gerne have,
ligesom at jeg opnir noget, ligesom ndr man fir huen. Det er det, man gir efter, det er
et trofee; "jeg klarede det!”, Det er det, jeg gerne vil. Fordi det har jeg ikke noget af [suc-
ceser], og jeg vil gerne blive stolt af mig selv; det her har jeg faktisk klaret, og det har
veeret pissehdrdt... det er ligesom huen, der er det fede i det.” (Interview, August 2020)

Som vi har veeret omkring i tidligere kapitler, virker August ikke tilpas med ikke at vaere i
beskeeftigelse, og han feler tydeligvis et forventningspres i forhold til at skulle noget i li-
vet:”(...) 5d jeg foler, at jeg skal nd noget, selvom jeg faktisk ikke skal, jeg har masser af tid.”. August
giver i interviewet endvidere udtryk for at befinde sig i en ensom og isoleret position: “Jeg
foler mig fand'me ensom, det gor jeg, for jeg har ikke rigtig sd mange at snakke med, fordi jeg ikke er
social altsd”, og sammen med forventningspresset synes disse forhold at have betydning for

hans enske om bare at komme i gang med noget:

"Jeg tror bare, jeg gerne vil finde et eller andet, hvor jeg kan gore rent, eller veere lager-
medarbejder. Helst vil jeg studere. Selvom jeg har sagt til mig selv "jeg gider ikke at
studere”, men jeg vil bare gerne vaere lidt mere social, fi nogle nye venner.” (Interview,
August 2020)
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Augusts forteelling beerer preeg af, at han naesten for enhver pris bare gerne vil ud af sin
ensomme og radvilde overgangsposition. De argumenter, der er pa spil i forhold til hans
onske om at komme pa en gymnasial uddannelse synes hverken at veere med til at "pejle’
ham eller pa anden vis styrke hans afseet for at komme videre. August virker presset af om-
givelsernes syn pa hans liv i overgangspositionen og hans status som hverken det ene eller
det andet: “neither here nor there; they are betwixt and between " (Turner 1966: 104); en position,
som er med til at forsteerke hans oplevelse af desorientering, ikke at vaere noget og veere

udenfor.

Jens, der siden sin FSA har taget 10. klasse og nu er i gang med et FGU forleb, kan pa sin vis
antages ogsa at veere strandet i overgangen efter sin FSA. Han ved ikke, hvad han vil, og har
ifolge ham selv heller ikke kvalifikationerne til at velge frit. Jens har nogle dremme, men
han oplever ikke sine dromme som realistiske, og han bruger dem derfor ikke som pejle-

meerke:

"jeg gir meget ind for gaming og PlayStation spil ik’, sd kan jeg godt lide sport i hvert
fald (...) men si skal man op pd det helt sindssyge professionelle niveau (...) Det kan jeg
ikke (...) hvis jeg nu kunne lave et game, kunne jeg starte en YouTube kanal, og forhd-
bentlig ville den blive populeer, men det gider jeg bare ikke satse pd. Jeg vil 0gsd gerne
noget der er sikkert, safe.” (Interview, Jens 2020)

Jens har ikke umiddelbart et alternativ til sin gaming-interesse: “Der er bare ikke noget der
sddan 'det kunne jeg bare mega godt taenke mig at arbejde med’” (Interview, Jens 2020). Jens surfer
rundt mellem forberedende forleb i overgangen mellem FSA’en og en ungdomsuddannelse,
mellem 10. klasse og et par forskellige FGU forleb, og han oplever ikke selv, at han er i gang

med en uddannelse:

"Det er ikke nogen uddannelse overhovedet, det er mere jeg vil sige ... mere deres muil,
at reekke ud til folk der ikke ved hvad de vil (...) jeg fik det anbefalet af min uu-vejleder.”
(Interview, Jens 2020).

Pa speorgsmalet om, hvorfor han netop valgte en bestemt retning pa sit nuveerende forleb,
svarer Jens: "Jhm, det kan jeg faktisk ikke huske, jeg tror bare det var ogsd for at finde ud af hvad jeg
skulle. (Interview, Jens 2020). Jens synes at bruge sin tid i disse forberedende uddannelses-
forleb til at eksperimentere med forskellige fremtidsmuligheder uden dog at virke afklaret:

"Jeg kunne godt forestille mig selv [at std i forretningl, jeg tror ogsi det er den vej jeg
gdr indtil videre. Men for at veere aerlig ik’, sd kigger jeg stadig rundt, fordi jeg foler ikke,

der er noget sidan der er helt fast lige nu.” (Interview, Jens 2020)

Jens har séledes ikke nogle specifikke dremme, som han p.t. straeber efter, og som virker
strukturende for hans valg og planleegning af fremtiden, men alligevel har han et scenario,
som han ikke gnsker at havne i, og som derved afspejler nogle veerdier for hans fremtidige

position:
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”(...) jeg er ikke bange for, at der ikke er muligheder for noget. Det er jeg overhovedet
ikke. Jeg er bange for, at jeg bliver nodt til at vaelge noget, fordi jeg er nedt til at gore
noget, det er det jeg er bange for (...) jo jeg har faktisk en drem om, hvis jeg kunne sti
pd arbejde 0g teenke “fuck hvor fedt”, eller sddan noget, det gad jeg fandeme godt.” (In-
terview, Jens 2020)

Selvom Jens ikke har nogle specifikke dremme, har han dels en klar opfattelse af, at han har
mulighederne for at blive til noget, og dels en forestilling om nogle veerdier, som han drem-

mer om at kunne realisere.

Fremtidsmdl som et fast holdepunkt i et turbulent liv

Victor har en drem om at blive handveerker, og han forteeller, at han i mange ar har vidst, at
det var det, han ville: "Det gjorde det jo allerede i ... ja, fijerde klasse, femte klasse da jeg begyndte
at fi slojd jo.” (Interview, Victor 2020) Denne drem traeder i hojere grad frem som et mal, han
forfelger, uden at dremmen er knyttet til nogle synlige eller formulerede veerdier, der er med
til at folde dreommen ud eller pa anden vis give den 'liv’ og retning. Tveertimod baerer Victors
forteelling i hoj grad preeg af alt det, som han ikke har ensket at forholde sig til, fordi han
alligevel ikke har skullet bruge det til noget. Malet eller beslutningen om at blive handveerker
kan antages at have fungeret som en form for afgreensning og i hgjere grad sat retning for
det, som Victor ikke have lyst til (som f.eks. at lave lektier og gere noget ud af det faglige i
skolen). Pa spergsmalet om, hvordan Victor gennem skolelivet har lavet lektier og arbejdet
med andre forberedende aktiviteter (f.eks. leese op til eksaminer), svarer Victor prompte:
”Det har jeg aldrig nogensinde gjort (...) aldrig nogensinde faktisk” (Interview, Victor 2020). Ogsa
selvom hans plejefamilie ifelge hans eget udsagn har forsegt gennem arene at motivere ham
til at lave lektier: “Jo, de har jo sagt det, men det er bare aldrig sket. [jeg ved ikke hvorfor], jeg har
bare ikke rigtig gidet det. (...) det er pisse kedeligt.” (Interview, Victor 2020).

Det virker ikke til, at Victors skoleliv og indsats har veret drevet af udfoldede visioner og
strategier for at na dertil. Alligevel har hans mal fungeret som et pejlemaerke, som Victor har
haft blikket rettet mod, og han har ifelge sin egen forteelling aldrig veeret i tvivl eller haft

andre mal.

Mette, der er i gang med sit andet ar pa en gymnasial uddannelse, forteeller, at hun gerne vil
veere leerer, fordi hun gerne vil leere fra sig. Hun kan ikke huske, hvornar eller hvordan ideen
opstod, men forteeller, at det er noget, hun altid har villet:

"Det har altid ligget lidt i baghovedet (...) Det var egentlig en beslutning jeg selv tog,
sddan (...) jeg har ikke sddan gdet 0g snakket med andre om det og fundet frem til det pd
den mdde.” (Interview, Mette 2020)

Mettes drem om at blive leerer tales heller ikke ind i en sterre forteelling, der undervejs har

formet og udviklet sig. Alligevel virker hun ligesom Victor stélfast pa at na det mal, hun for
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flere ar tilbage satte sig for. Feelles for Mette og Victor er, at de begge er anbragt relativt sent
(som 10-arige) og desuden har en baggrund med flere anbringelser og skoleskift, ogsa flere
skoleskift for anbringelsen. Desuden havde de begge store faglige huller, da de blev anbragt.
At seette sig et stalfast mal kan have fungeret som et holdepunkt i deres ellers ustabile op-
vaekst. Den forskel, der umiddelbart viser sig omkring deres livsbaner, er, at Mette pa et
tidspunkt i 6. klasse begynder at interessere sig for skolearbejdet og begynder at se en me-
ning med at lave sine lektier og gore noget ud af skolearbejdet, hvorimod Victor, som ogsa
oplever at der pa den made sker en aendring, da han kommer pa efterskole, ikke lader til pa

samme made som Mette at blive revet med af dette vendepunkt.

Aspirationer eller mal?

Udover at de unge har forskellige ideer om, hvad de gerne vil i fremtiden, synes der ogsa at
vise sig en forskel i deres made at italesaette disse dremme pa, som igen peger pa de unges
forskellige mader at forsta og tilga verden pa. Nogle af de unge preesenterer deres ensker for
fremtiden uden at seette det ind i et storre kontekstuel sammenheeng, som f.eks. Victor, der
gerne vil veere handvaerker, og Mette, der gerne vil vaere leerer. Andre viser gennem deres
forteellinger, hvordan enskerne for fremtiden formes og forandres inden for en ramme af
veerdier og holdninger, og de praesenterer séledes ikke kun, hvad de vil, men ogsa hvordan
de forestiller sig at indga i rollen som f.eks. advokat eller leege. Disse sidstneevnte dromme-
formationer synes at treede frem som det, Appadurai betegner som ’aspirationer’, dvs.
dremme, der skabes, udvikles og forfelges inden for en kompleks forestillingsramme, dvs.:
”Are part of some sort of systems of ideas (...) which locates them in a larger map of local ideas and
beliefs” (Appadurai, 2004, s. 67-68).

Morten, Laura og Majas dromme synes f.eks. at treede frem som klare aspirationer, idet deres
dremme tales ind i et narrativ, der kommer til at virke som medstrukturerende for dreom-
mene savel som vejen dertil. De unge, der aspirerer, synes ogsa at have en baggrund med
(succes)oplevelser og erfaringer, som har kunnet danne afseet for, at deres dremme har spiret
og foldet sig ud og har haft mulighed for at vokse sig ind i en kontekstuel ramme. De unge
synes i den sammenhaeng at have haft muligheden for at dele og forme dremmene i interak-

tionen med andre og i forskellige feellesskaber.

Appadurai heevder, at mennesker i udsatte positioner i hgjere grad mangler - eller mister —
blikket for de overordnede linjer, som udger konteksten for dremme og ideer.'?” Det betyder,
at drommene dekontekstualiseres og saledes mister den ramme, som dremmen pa en og
samme tid forankrer sig i og giver dem retning. Nogle af de udfordringer, som vi kan se, at

de unge i vores undersogelse keemper med som f.eks. ensomhed og desorientering savel som

127 Appadurai, 2004
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manglende interesse eller evne til at meerke og formulere ensker og veerdier, kan antages at
afspejle forhold, der kan heemme de unges mulighed for at skabe det nedvendige overblik
og indblik samtidig med at de former samt opretholder fokus pa de overordnede linjer.

Fremtidsdremme - en vej veek fra forceldrenes liv eller op imod ste-
reotypierne?

Fremtidsdremme og mal konstitueres for nogle unge i et forseg pa at tilegne sig flere mulig-
heder end deres biologiske foraeldre havde, idet flere af de unge oplever, at deres biologiske
foreeldre ikke har haft tilstreekkeligt med muligheder for at kunne realisere dremme, skabe
muligheder og veere herre over eget liv: (...) i hvert fald teenkte jeg, at jeg sddan mdske ikke skulle
ende ligesom dem [biologisk familie]” (Interview, Morten 2020). Foreeldrenes livshistorie og si-
tuation kan som modbilleder saledes antages at have en motiverende effekt pa bernene og

de unges aspirationer og bevagelser i skole- og uddannelsesliv.

En anden motivation for de unge er at tage afstand fra de stereotyper, som de oplever at
blive modt med, fordi de er anbragte: "ndr jeg moder folk og forklarer dem om det at veere anbragt,
sd ser folk mig rigtig hurtigt i offerrollen” (Interview, Laura 2020). Nogle af de unge foretraekker,
at omgivelserne ikke ved, at de er anbragt — eller de siger ikke noget om det, hvis de kan
undga det — mens andre med afsaet i deres anbringelseshistorie forseger at modbevise stere-

otyperinger:

"jeg ville gerne vise, at det at vaere anbragt, var ikke bare, at man endte som en af de her
lidt stereotype ting, det var det, jeg gerne ville vise (...) det var 0gsd derfor, jeg ikke bare
skulle pd gymnasium, jeg skulle pd det her elite [gymnasie], jeg skulle vise, jeg kan godt
finde ud af det (...) Det blev en ting med, at jeg skulle i hvert fald ikke associeres med det
ddrlige (...) Det blev "nu skal jeg vise dem”.” (Interview, Laura 2020)

Maja har ogsa, som vi har veeret omkring i et tidligere kapitel, oplevet at blive medt med
nogle negative forventninger, og hun har som Laura haft behov for at modbevise de stereo-

typer, som hun oplever knytter sig til forestillinger om anbragte bern og unges liv:

”(...) jeg skal ikke veere en del af den statistik pd tal og sd videre. Det har jeg ikke lyst til!
Sd er jeg miske stedig, ndr jeg bliver fortalt, lidt indirekte, fra en ung alder, at ”det kan
du egentligt ikke, det siger tallene” (...) "det burde du ikke kunne”, sd bliver jeg irriteret
0g sur, 0g si gor jeg det.” (Interview, Maja 2020)

Den modstand, som de unge beskriver, synes at blive en del af den kontekst, som deres
dremme udformer sig inden for, og kommer saledes til at virke strukturerende seerligt for

dremmenes kraft og retning, men ogsa for drommenes indhold.
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Sammenfatning

I dette kapitel blev der kastet lys pa de unges fremtidsvisioner. Gennemgaende tegner der
sig et billede af, at det at have nogle mal eller visioner for fremtiden, har afgerende betydning
for, hvordan de unge klarer sig efter deres FSA. Vi kan ogsa se, at de, der klarer sig bedst og
far etableret sig mest gnidningsfrit i en ungdomsuddannelse, er dem, der evner at aspirere,
dvs. at dremme og i en samtidig beveegelse lade disse dremme udvikle sig og forfolge inden
for en kompleks og foranderlig forestillingsramme. Karakteristisk for disse unge og deres
aspirationer er, at de unge har haft mulighed for at dele og forme deres fremtidsdremme i

interaktionen med deres omgivelser og inden for forskellige sociale og faglige feellesskaber.

I lyset af dette er det tydeligt at se, at de unge, der har klare mal, er mere fremadrettede og
kommer hurtigere videre efter deres FSA. Det er endvidere tydeligt at se en sammenheeng
mellem, hvordan de unge, der evner at aspirere, ogsa er de unge, der tydeligvis handterer
overgangene pa en erkendelses- og kompetencemeessigt opbyggende made. Evnen til at
handtere de komplekse processer og "provelser’, der karakteriserer de unges overgange, lee-
ner sig op ad det, der netop kreeves for at kunne aspirere, dvs. evnen til at forme, udvikle og
forestille sig nogle mal i livet pa enten den korte eller lange bane — og med en tydelig kon-
tekstuel klangbund — og samtidig veere i stand til at arbejde sig strategisk fremad mod disse
mal. At mestre ritualerne og klare de forskellige "provelser’, herunder FSA-eksamen, handler
bade om fa en (god) afgangseksamen, men ogsa om at veere orienteret mod fremtiden og i
den bevaegelse optimere sine kognitive og non-kognitive kompetencer, siledes at man kan
"lofte sig op” pa et nyt niveau. Evnen til at kunne aspirere forudseetter samme komplekse

orientering og bevaegelse.

De unge har meget forskellige dreomme om fremtiden. Flertallet af de unge har specifikke
dremme om at komme ind pa en bestemt uddannelse eller tilegne sig en seerlig profession.
Enkelte har ingen specifikke dremme, men har alligevel en ambition om at komme til at lave

noget, som giver mening og gor dem glade.

Nogle af de unge straeber bevidst efter et liv, der ikke ligner deres biologiske foraeldres. For-
eeldrene kommer her til at fungere som ‘'omvendte rollemodeller’, hvor de unge bruger for-
eeldrenes situation som billede pa det, de ikke selv vil havne i, og i flere tilfeelde er foraeldrene

med til at opmuntre deres born til ikke at havne samme sted som dem selv.

Der er ogsa flere unge, der efterstraeber et liv, som gar pa tveers af de fordomme, der knytter
sig til livet som anbragt. De forsgger at bryde de stigmatiseringsmekanismer, som de ellers
oplever at ligge under for, ndr omverdenen pa forskellige mader, og i henhold til herskende
diskurser og stereotyper, selvfelgeliggor de anbragte unges tvivlsomme position og mang-
lende muligheder.

Det er tydeligvis vigtigt for de unge, at deres dremme far lov at gro og udvikle sig og ikke

ignoreres eller devalueres. Igen viser omgivelserne, herunder ogsa de strukturelle rammer,
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sig som vigtige elementer for progression og trivsel. Det handler ikke bare om at kunne finde
pa, men ogsa om muligheden for at lade dremmene spire og vokse ind i en sterre og bevae-

gelig forteelling, som det er muligt at rette mod en realistisk forestilling om fremtiden.
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11. Tilbageblik pd tiden som
Learning Kids

De ti interviewede unge har det tilfeelles, at de har bestaet alle FSA syv provefag, og det kan
pa den made siges, at de alle fik afsluttet folkeskoletiden pa god vis.

I dette kapitel giver vi plads til de interviewede unges tilbageblik pa oplevelser af deres til-
knytning til Leer for Livet med fokus pa deres deltagelse i Learning Camps og mentorord-
ning. Afslutningsvist runder vi af med leeringsprogrammet Leer for Livets fokus pa over-

gange i de anbragte bern og unges liv.

De unges erfaringer med Lcer for Livet

De fleste af de unge er pa interviewtidspunktet dimitterede eller lige pa vippen til at dimit-
tere fra Leer for Livet efter de rammesatte seks ar i leeringsprogrammet. De unge har saledes

flere ars erfaringer med sig i rygsaekken omkring deres deltagelse i de forskellige tiltag.

Stersteparten af de unge kan slet ikke forestille sig ikke at have vearet en del af Leer for Livet,
og leeringsprogrammet er saledes blevet en fast del af deres tilveerelse i form af gode men-
torforhold, unikke venskaber med andre anbragte bern og unge samt personlig, social og
faglig udvikling:

"Leer for Livet har jo ... betydet altsd, ikke kun skolemeessigt, men ogsd bare i det hele
taget udviklingsmeaessigt, betydet rigtig meget for mig. Skolemeessigt, sd var det jo sidan,
at de altsd introducerede mig til en helt ny mdde at leere pi (...) min mentor har aldrig
nogensinde leert mig tabellerne pd fingrene, men altid pd alle mulige andre mdder, det

samme gjorde Leer for Livet.” (Interview, Maja 2020)

Learning Camp er en af de indsatser, som Leer for Livets leeringsprogram tilbyder de an-
bragte born og unge, og de forste LC ophold har typisk fungeret som vaesentlige vendepunk-
ter i (det pa det tidspunkt) bornenes liv. Vendepunkter, som ofte viser sig at have afgerende
betydning for bade deres faglige selvforstaelse, som Maja beskriver det ovenfor, men ogsa

for deres sociale selvforstaelse:

"Altsd, Ler for Livet har hjulpet mig med at blive mere social. For det havde jeg det,
altsd der var jeg ikke sd god til det med at mode nye mennesker. Men sd da jeg kom med
pi Leer for Livet er jeg blevet bedre til det. (Interview, Mette 2020)

Ud af de ti unge, vi har interviewet, er det alene to, der kun har deltaget i de forste tre (ind-
ledende) Learning Camps. Begge forklarer det med, at de aldrig rigtig blev glade for at veere
afsted pa camp og af forskellige grund ikke folte sig som en del af det sociale sammenhold.
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Morten forteeller bl.a., at han ikke folte, at han passede ind i feellesskabet, da han havde sveert

ved at identificere sig med de andre bern og unge under LC-opholdene:

“der var nogen af [de andre] der virkelig havde veeret meget igennem (...) havde nogle
miske mere siddan problematiske familiesituationer, hvor min jo ikke var lige sd stor, sd
jeg folte ikke altid jeg kunne seette mig i bis med dem pd den mdde (...) der var jo nogle
ting hvor man godt kunne seette sig [ind i det]. Men der var ogsd andre ting hvor jeg sd
folte, der er vi virkelig forskellige.” (Interview, Morten 2020)

Morten var to ar, da han blev anbragt, og feler en steerk tilknytning til sine plejeforaeldre.

Han feler sig ikke som "anbragt’, men som en ganske almindelig ung, der bor hos sin familie.

Socialt feellesskab og engagement

Oplevelsen af ikke at kunne spejle sig i andre anbragte bern star i kontrast til det, som de
fleste andre giver udtryk for. Blandt andet forteeller Sara om, hvordan en feelles baggrund
var afgerende for den feellesskabsfelelse, hun oplevede pa de forskellige camps, og som hun

ikke nedvendigvis har kunnet finde andre steder:

Det havde givet mig noget feellesskab (...), altsd Leer for Livet er si stor en del af mit liv,
0g jeg er si taknemmelig over for hvad de har gjort for mig (...). Og sd synes jeg 0gsd,
at det er virkelig fedt at vaere afsted, der er en rigtig fed stemning pd camps (...), si er
jeg blandt andre unge og born, som o0gsd er anbragt. Og si ved du o0gsi sidan, jamen du
er ikke alene om det. Det er flere i landet, der er [anbragt], vi er jo mange der er det, og
det giver ligesom den her folelse af, at du ikke er alene i forhold til hvis du gdr pd gym-
nasiet. Altsd, der er jo ikke nogen som kan seette sig ind i det.” (Interview, Sara 2020)

Ogsa Laura peger pa betydningen af at veere sammen med andre anbragte bern pa LC:

"Det var altsd feellesskabet, det [at man var anbragt] var ligegyldigt, alle havde en for-
stdelse af tingene, 0g kunne forstd ndr det blev lidt sveert, eller, man vidste hvad der var
godt 0g snakke om, 0g hvad der mdske skulle snakkes om senere. Og alle de andre vidste
godt hvad en sagsbehandler var (...) Hvorfor man ikke lige boede hjemme (...) eller kun
sd familien i weekenden (...) altsd, sd der var en rigtig god respekt og forstdelse. Altsi
for alle situationer, uden at man behovede at kende den (...) [Ler for Livet] har givet

mig en stor forstdelse af min [egen] anbringelse” (Interview, Laura 2020)

Det at veere anbragt bliver saledes bade uvaesentligt ('ligegyldigt’), men samtidig afgerende
for en feelles forstaelse og dermed for den fellesskabsfolelse, som flere fremhaever. Den er-
kendelsesproces omkring egen anbringelse, som Laura giver udtryk for, at hendes tilknyt-
ning til Leer for Livet har sparket til, har bl.a. veeret med til at motivere hende til at bruge sin
stemme i forhold til andre anbragte bern og kan antages ogsa at have bidraget konstruktivt

til udviklingen af hendes aspirationer; for at hun i fremtiden gerne vil beskeeftige sig med
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noget, der handler om at tale andres sag. Bl.a. har hun ligesom to andre af de interviewede
fungeret som sakaldt ‘rollemodel’ for nystartede Learning Kids. At veere rollemodel er et nyt
initiativ fra Leer for Livets side, hvor de inviterer aeldre, ofte dimitterede, Learning Kids med
pa Learning Camps, hvor de skal fungere som en ekstra ‘voksen” med seerlige forudseetnin-

ger for at forsta de nystartede born, som skal pa deres forste camp:

"ja, det gav rigtig meget, det var fedt og kunne give ud pi .... Jeg har snakket si meget
om min sag pd voksenplan, politisk og sidan, i hib om at det ville ndre nogle ting for
alle de her born og unge mennesker, og si var det rigtig fedt at se, hvordan jeg direkte
kunne gore en forskel for dem.” (Interview, Laura, 2020)

At tre af de interviewede har valgt at bruge noget af deres sommerferie pa at veere med pa
camps for nye Learning Kids, vidner om deres begejstring for Leer for Livets Learning Camps

og for deres oplevelse af camp-opholdene som givende og meningsfulde.

Faglige input og venskaber pd Learning Camp

De faglige input betones af de fleste af de unge, og serligt fremhaeves modet med alternative
leeringsaktiviteter og leeringsforhold som et fagligt vendepunkt. Maja forteeller:

"Ja pd Learning Camp var de [camp medarbejderne] ligesom gode til det der med, ”Okay
du kan ikke leere tingene pd den her mdde, men det er der heller ikke noget galt i, sd finder
vi andre mdder, som du kan leere det pd”. Sd du fir den samme viden, bare pd en anden
mide (...). For eksempel matematik, hvis vi kigger pd broker, skal jeg kunne forestille
mig en kage eller et eller andet, noget.” (Interview, Maja 2020)

August oplevede den forste camp som et vendepunkt bade fagligt og socialt i form af nye

leeringsindsigter og nye sociale erfaringer savel som nye erkendelser omkring egen forméaen:

"Altsd, jeg kan huske efter jeg kom hjem folte jeg mig meget bedre fagligt (...). Det var
anderledes undervisning i stedet for man bare sidder pd en stol, som robotter, her kom
man ud, og der var nogle forskellige opgaver, et eller andet, skovtur hvor du skulle, hvor
der var nogle poster og du skulle de der regnestykker. Si man ogsd kommer ud og faktisk
oplever noget imens man leerer noget. Det gor man jo ikke i den normale skole jo. Jeg tror
bare det, si far man lidt mere lyst, og si teenker man faktisk ikke over at det er svaert,
fordi man er i gang med to ting, man er sammen med sine venner, man kan have en

hyggelig samtale imens man stir og laver matematik.” (Interview, August 2020)

Det er tydeligt, at August oplever en tilknytning til de andre pa campen, men ogsa til selve
undervisningssituationen. Det, at han i langt hojere grad end derhjemme kan identificere sig
med leeringsmetoderne og oplever dem som meningsfulde, har afgerende betydning for de

erfaringer, han baerer med sig hjem.
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Ogsa Ida, som er en af de Learning Kids, som vi har fulgte gennem en arraekke, forteeller
tilbage i 2015, hvordan hun pa sit ferste camp-ophold leerte at dividere gennem alternative
leeringsmetoder, og hvordan denne leering eendrede hendes praeferencer: “(...) 0g sd blev jeg
meget bedre til at dividere, og sd blev [det at] dividere ligesom min yndlingsting i matematik.” (In-
terview, Ida 2015). Ida betoner ogsa fellesskabet pd campen som noget, hun profiterede af,

hvilket skal ses i lyset af Idas sociale udfordringer og ensomhedsfelelse i hjemmeskolen:

"Jeg kan huske vi var i hvert fald tre fire piger eller sidan noget mindst, jeg havde en
eller anden dagbog, og sid om natten ville vi sidde 0g skrive beskeder til hinanden i den
(...) vi havde ogsd bare samlet alle de der liggeunderlag, eller madrasser rundt om den
ene seng, 0g s ld vi bare der og hyggede os.” (Interview, Ida 2020)

Venskaber og feellesskab har vi i tidligere kapitler betonet betydningen af i forhold til enten
at hore til og trives i skolen og/eller i from af at kunne danne lektiefeellesskaber eller andre
former for skole- og uddannelsesorienterede feellesskaber. Muligheden for at etablere ven-
skaber i forbindelse med Laer for Livets forskellige tiltag — ogsa leengerevarende venskaber
— genkender vi fra vores to tidligere rapporter omhandlende Leaer for Livets Learning
Camps!?, og venskaber er noget af det, som de fleste deltagende Learning Kids fremhaever
som noget af det allerbedste ved det at veere med i Leer for Livet. Serligt for dem, der i dag-
ligdagen derhjemme har haft sveert ved at knytte venskaber, har Leer for Livet banet vejen
for at mede andre, og det har veeret med til at rykke bernene/de unges oplevelse af sig selv
som sociale 'vaesner’; opleve at de kan vaere noget for andre og have en betydning i det soci-

ale feellesskab:

"Det her med at leere at mode nye mennesker (...) jeg bliver si genert, og si stille, nir
jeg moder nye mennesker, 0g jeg hader det, men det er lidt underligt, fordi jeg tog afsted
for seks dr siden pd learning camp [LC1], hvor jeg ikke kendte andre end [min soster] —
0g seks dr senere har jeg fiet nogle rigtige fede veninder og er stadig en del af det [som
rollemodel] (...). Sd jeg tror 0gsd, det har vaeret det her med, at jeg kan mange flere ting
end jeg selv tror, 0g det er jo fedt at bevise altsd over for mig selv, at okay jeg kan godt
det her.” (Interview, Sara 2020)

Selvom Sara til at begynde med var genert og ikke var vant til og tryg ved at tage del i sociale
feellesskaber: ”Det kan godt veere, at man sidan folte sig lidt alene nogen gange, men det var sidan,
jeg selv havde det, fordi jeg kunne godt lide at sidde pi veerelset 0g leese”, er hun en af dem, der
med tiden blev veeldig begejstret for at komme afsted pa Learning Camp og dyrke feelles-
skabet der. Som en af de fire ‘casebern’ er hun tidligere blevet interviewet, og i 2016 fortalte
hun bl.a.:

128 Rapporterne 3 og 4.
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"Da vi endelig ndede fredag og vi skulle afsted, sd fik jeg lov til at g lidt tidligere [fra
skole], sddan sd jeg kunne skynde mig hjem (...) 0g fi noget frokost og lige fi pakket
feerdigt og sd afsted pd learning campen (...). Jeg gleedede mig til at vaere der igen og
vaere sammen med mine venner igen 0g gense dem 0g den fede stemning der er ved lear-
ning camp; altsd det er virkelig noget som jeg elsker. Jeg elsker at have de der dage, nir
vi er afsted, og jeg tror ogsi alle synes det var (...) for kort tid for os alle.” (Interview,
Sara 2016)

Ogsa Jens (casebarn) har veeret glad for at komme pa afsted og har stort set veret af sted pa
alle camps. Selvom han i tidligere interview ikke fremhaevede venskaber som afgerende pa
hans forste camp “Det allerbedste, det var nok at (...) der var filmaften hver dag. Og nir der var
kage.” (interview, Jens 2015), sa bliver venskaber noget af det, som Jens med tiden betoner:
"Det er det venskab, man havde fiet med dem (...). Det var noget seerligt (...), jeg tror bare jeg con-
nectede godt med dem”. Jens fremhaever ogsa her betydningen af de leengerevarende venska-

ber, som ad are kontinuerlige Learning Camps gor det muligt at dyrke og opretholde.

Selvom det faglige udbytte ofte neevnes, serligt i forbindelse med de unges forste camp-
ophold, sd er det helt klart det det sociale feellesskab, der tales frem som det mest afgerende
og betydningsfulde, nar de unge forteller om deres deltagelse pa Learning Camp. Venska-
ber og feellesskab star saledes ganske steerkt i de unges beretninger om deres deltagelse i Leer
for livet, og Leer for Livets leengerevarende mentorrelation kan i den sammenheeng ogsa til-

skrives stor betydning.

Mentorernes betydning

"Jeg var simpelthen sd heldig at fid en mentor, der ikke var seerlig gammel (...). Hun har
veeret en, som jeg sddan har kunnet snakke med om mange ting, 0ogsd personlige ting, sd
hun er pd en eller anden mdde mere blevet en rigtig teet veninde end mentor (...). Hun
var 0gsd god til at hjeelpe mig fagligt, sd det har jeg jo 0gsd helt sikkert fiet noget ud af.
Bide fagligt 0g ja, ogsd venskabeligt.” (Interview, Morten 2020)

Alle deltagerne i vores undersogelse har inden for det forste ar af deres deltagelse i leerings-
programmet faet tildelt en mentor. De fleste har holdt ved og set samme mentor jevnligt
indtil afslutningen af deres folkeskole, og flere har efter deres grundskoleforleb stadig kon-
takt med mentor. Det betyder, at de fleste har veeret en del af et leengerevarende mentorfor-

lob pa minimum seks ar.

Som vi ogsa har belyst i tidligere rapporter omhandlende Leer for Livets mentorordning,'?
har mentorerne i udgangspunktet en lektiehjeelpende, faglig funktion, men for flere af de

unge skabes der sidelobende en s& god personlig relation, at forholdet mellem mentor og

129 Rapport 5.
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barn/ung far karakter af en venskabelig eller familicer relation, og at forholdet derfor fort-
setter ud over bade folkeskolen og Leer for Livets ramme pa seks ar: “Ja, dem [mentorfamilien]
ser jeg stadiguveek. Vi har aftalt vi fortseetter, selv om at jeg dimitterer [fra Laer for Livet] om halvanden
midned cirka.” (Interview, Sara 2020)

Selvom nogle af de unge kun har oplevet at have kortere forleb med deres mentor eller har
skiftet mentor undervejs, giver unge generelt udtryk for at et godt match, samt at tiden med

mentor har veret betydningsfuld:

"Jeg havde en mentor i det forste dr pd Leer for Livet. Men hun var meget 2ldre, hun var
oppe ved de tres dr; vi klikkede bare ikke saerlig godt. S fik jeg sd en ny mentor, 0g hende
havde jeg det rigtig godt sammen med.” (Interview, Camille 2020)

Som vi ogsa har belyst i Rapport 5 kan en mentor gere en markant forskel for de anbragte

unge og veere en signifikant og stabil voksen i deres tilveerelse.

Gennem de unges fortellinger kan vi se, at mentor for nogle af de unge traeder frem som en
af de mest gennemgaende personer i deres liv. For Laura beted mentor rigtig meget, da der
pludselig var en meget stor udskiftning af voksne pa den institution, hvor hun boede: “For
mig har det betydet rigtig meget, iseer da mit hjem [institutionen]begyndte at falde lidt fra hinanden
(...). Da var det rigtig rart at have hende.” (Interview, Laura 2020).

Leer for Livets unikke, langvarige mentorordning synes saledes — som vi ogsa har pointeret
i tidligere rapport 5 — at veere med til at skabe fundamentet for kontinuerlige og personlige

relationer og er sdledes med til at skabe helhed og sammenhang i de unges liv.

For enkelte af de interviewede har tilknytningen til mentor veeret medkonstituerende for de
unges visioner for fremtidige karrieremuligheder og har derved kunnet hjeelpe de unge med
at skabe vaekst og progression i forhold til dremme om fremtiden:

"Jeg ser hende stadig, jeg brugte hende ikke sd meget til skole, men mest til snakke (...).
Dengang ville jeg rigtig gerne veare advokat, og hun havde leest til jurist, si det var i
starten det, vi snakkede rigtig meget om, og sd blev det mere vejledning.” (Interview,
Laura 2020)

Mentorernes deltagelse i de unges liv i almindelighed kan antages at have stor betydning for
de unges handtering af overgangsprocesser, her ogsa overgangen fra grundskolelivet og vi-
dere i uddannelseslivet. Ida forteller eksempelvis, hvordan hun foler, at hendes mentor har
gjort en forskel for hende, ogsa selvom Ida har klaret sig godt rent fagligt i grundskolen:

"Jeg tror min mentor [har fiet mig hertil]. Hun hjalp mig sddan, hvis der var nogle ting,
jeg ikke kunne finde ud af (...) generelt er jeg ikke sd god til at sporge, si jeg tror bare
det var det med, at hun var der, og ... ja.” (Interview, Ida 2020)

August oplever ikke, at mentorordningen har haft betydning for hans skolegang og skole-

preestationer, men tilskriver alligevel relationen til mentor anseelig betydning:
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"Altsd, (...), jeg er bare glad for min mentor, ikke. Vi har jo ikke lavet sd mange lektier,
men jeg har vaeret glad for, at jeg sddan har haft en masse lange samtaler med ham, med
ude at spise, lavet nogle forskellige ting, taget ud at fiske 0g sddan noget, og det har vaeret
rart, men ikke sddan, der har ikke veeret noget, der har gjort, at det har gdet bedre i skolen
af det.” (Interview, August 2020)

Selvom lektieleesning for de fleste af de unge har haft en fast plads i samvaeret med mentor,
sa er det den personlige relation, der fremheeves som det, der har betydet mest og har virket
ind pa flest omrader i de unges liv. Relationen har haft felelsesmaessig betydning, men har
ogsa haft betydning for udvikling af de mere prosociale og non-kognitive kompetencer som
f.eks. evnen til at kunne indga i klassefeellesskabet og arbejde i grupper savel som i opbyg-

ningen af arbejdsomhed, arbejdsvaner og selvtillid m.m.

Leer for Livets fokus pd overgange i anbragte barn og unges liv

Afslutningsvis og som afslutning pa rapporten skifter vi pa de sidste sider perspektiv og ser
tilbage pa vores antagelser og fund siden starten pa felgeforskningen omkring Leer for Livet,
camp-medarbejdere og de frivillige mentorers betydning for de unges skoletrivsel og ud-

dannelsesprogression i et mere overgangstematisk perspektiv.

Leer for Livets bestraebelser pa at forbedre anbragte bern og unges skoletrivsel, fagligt savel
som socialt, for herved at optimere deres muligheder for at forblive i uddannelsessystemet
efter endt FSA og tilegne sig en ungdomsuddannelse har vaeret baseret pa tiltag som Lear-
ning Camps, mentorordninger og brobygningstiltag. Disse tiltag har pa forskellig vis haft til
hensigt at gribe ind i de anbragte bern og unges liv med det formal at stette op omkring de

overgange, som disse bern og unge meder undervejs i livet.

Dette fokus pa overgange taler lige ind i det, som kan antages at veere centralt for anbragte
bern og unges skoletrivsel og uddannelsesprogression. Vores undersogelse peger pa, at me-
get kommer an pa berns muligheder for tidligt i livet at leere at mestre overgange og udvikle
det, der kraeves af viden og kompetencer for at kunne imedekomme og handtere disse bade
horisontale og vertikale transitioner, herunder ogsa evnen at etablere sig pa nye stadier og i
nye positioner i livet. Forud for de store og formelle overgange i uddannelseslivet har de
unge medt uendelig mange bade sma og store overgange, og hvis de unge ikke pa et tidligt
tidspunkt leerer at handtere overgange, séledes at disse som erkendelses- og leeringsproces-
ser bliver konstruktive for naeste trin i livet, vil mange anbragte born igen og igen blive ud-

fordret og pa sigt maske blive mere og mere desorienterede og afsporede.

Som supplement til Learning Camps og mentorordningen har Leer for Livets brobygningsdel
haft som mal at optimere overgangene mellem Learning Camp og deres hjemskole, saledes
at bernene i hgjere grad kunne transformere erfaringer pa tveers af de forskellige leeringsare-
naer. Leer for Livet forsoger pa den made at hjeelpe bornene med at handtere overgangene
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mellem leeringsprogrammet og deres almindelige skole- og hjemmeliv og har veeret med til
at skabe opmarksomhed omkring de mange overgange, som bernene og de unge meoder i
deres liv i almindelighed og i skoleliv i seerdeleshed.

Malet har veeret, at bernene pa LC skulle etablere en ny faglig og social selvforstaelse som
afseet for at kunne indga i det almindelige skoleliv og pa sigt tilegne sig en ungdomsuddan-
nelse. Leer for Livets udfordring har i den forbindelse veeret at stotte op omkring bornene i
denne proces, men til at begynde med var der ikke rigtig genkendelighed pa tveers af LC og
bernenes almindelige skole. I Christensens undersogelse (2019) af overgangen mellem bor-
nehave og skoleliv beskriver hun de udfordringer, som bernehavepaedagogerne har, nar de
skal forberede bernene pa skolelivet, uden at de helt ved, hvad det er for en praksis, der skal
tilstreebes. Her beskriver hun denne uklarhed med begrebet mimetisk isomorfi, der fra et ny
institutionelt teoretisk perspektiv deekker over de processer, som far organisationer til at
ligne hinanden, og mimetisk isomorfi, fordi man i en situation, hvor man er usikker pa malet
forseger at imitere skolelivet,'3 men til forskel fra sidanne mimetiske strategier handler det
i Leer for Livets tilfeelde ikke om at forsoge at fa LC til at ligne det almindeligt skoleliv.
Tveertimod handler det om at bygge bro mellem to meget forskellige leeringsarenaer og gore

denne overgang mere harmonisk for barnene.

Med etableringen af brobygningsdelen forsegte Leer for Livet at kleede skoler og anbringel-
sessteder pa til at kunne fungere som overgangsstotter, bl.a. ved at introducere leerere og
familier/paedagoger for tanke- og leeringsmodeller (ritualer) og klistermeerker og postkort
med slogans (symboler), som havde det formal at stotte bade de voksne, men ogsa beor-
nene/de unge i overgangen mellem LC og hjemme(skole)liv.!*!

Leer for Livets langvarige mentorordning har ogsa haft som formal at bygge bro og skabe
kontinuerlighed i de anbragte berns ofte turbulente liv med mange skift. At serge for at ber-
nene fik en stabil voksen i deres liv, der kunne hjeelpe med lektier og pa andre mader bidrage
til bernenes trivsel i skolen. Flere af de unge naevner i den sammenhaeng, hvilken stor betyd-
ning mentor har haft, ikke kun omkring det faglige, men ogsa omkring den almene trivsel.
Det har vist sig, at de fleste forleb har et lektiefagligt udgangspunkt, men over tid ogsa tager
en drejning i retning mod sociale og kulturelle aktiviteter og veerdier, og det kommer til at
handle om en mere malrettet treening af prosociale og non-kognitive kompetencer som af-
gorende for ikke blot at kunne handtere de faglige udfordringer, men ogsa de normer og
krav, som knytter sig til skole- og uddannelsesliv.

Vi har i tidligere undersogelser af Laer for Livets mentorordning kunnet se, hvordan mento-

rerne pa forskellige mader har bidraget brobyggende i forhold til overgange i barnenes sko-

130 Christensen, 2019; DiMaggio & Powell, 1983.
131 Rapport 5.
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leliv. Det viste sig som henholdsvis direkte brobyggende, ved at mentorerne bakkede op om-
kring lektieleesning og samarbejdede direkte med skolen og udvekslede skoleopgaver og
indirekte brobyggende ved at de skabte et mere positivt leeringsrum for bernene og her styr-
kede bernenes kognitive og non-kognitive kompetencer med det formal, at de kunne bega
sig i forskellige leeringskontekster og indga i nye og ad den vej kunne fastholde sig selv i

uddannelsessystemet.132

Pa den made far mentorforlebet og mentorrelationen afgerende betydning for bernene — og
senere — de unges handtering af overgange i almindelighed og overgangen mellem FSA og
ungdomsuddannelse i seerdeleshed. I et overgangsteoretisk perspektiv har en styrkelse af de
unges kognitive savel som non-kognitive kompetencer betydning for, hvordan overgangene
handteres; hvorvidt de unge er i stand til bade at imedekomme de (ogede) faglige krav,
hvorvidt de er i stand til at eendre deres arbejdsvaner og optimere deres arbejdsmoral/ind-
sats, og hvorvidt de er i stand til at tolke og forsta de nye krav, der stilles bade med afsaet i
det eksisterende, men ogsa fremadrettet mod de nye uddannelsesstadier og i den bevaegelse
opnd den vaekst, som Turner betoner,'** og som netop handler om, hvordan overgangspro-
cesser helst skal forme sig som leeringsprocesser og veaekstprocesser, der styrker og forbere-

der de unge til at kunne indga pa nye, ukendte niveauer.

Leer for Livet kan séledes gennem deres forskellige tiltag siges at have veeret i stand til at
skabe nogle forskellige settings, som bernene har veeret i stand til at forholde sig til som
noget genkendeligt; enten som noget de har set for i andre livs- og leeringsarenaer eller som
noget de kan identificere sig med, fordi det taler til deres behov og ensker, bade fagligt og
socialt.

Sammenfatning

Leer for Livets bestraebelser pa at forbedre anbragte bern og unges faglige og sociale skole-
trivsel har haft til hensigt at optimere mulighederne for at opna en ungdomsuddannelse efter
afsluttet FSA. Denne ambition har veeret baseret pa tiltag som Learning Camps, mentorord-
ninger og brobygning, og disse tiltag har pa forskellig vis grebet ind i de anbragte born og
unges liv og har med forskellig kraft stottet op omkring de overgange, som de har modt

undervejs i livet.

Opholdene pa Learning Camps har bidraget til, at de unge har faet skubbet til deres faglige
og sociale selvforstaelse, trivsel og udvikling i form af alternative leeringsmetoder og lee-
ringsarenaer samt i form af det seerlige sociale og faglige feellesskab, det har veeret muligt at

konstituere pa disse camps.

132 Rapport 5.
183 Turner, 1964.
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Lzer for Livets brobygningsdel blev forst etableret nogle ar inde i forlebet og har haft til for-
mal at bygge bro mellem de forskellige leeringsarenaer og leeringsperspektiver, som de unge
i kombination med deres almindelige skolegang har skullet handtere som Learning Kids i
Leer for Livet. Brobygningsindsatserne har bl.a. veeret med til at skabe sammenhaeng mellem
LC og hjemskolen, men uden at synkronisere disse to leeringsrum. Derimod har leer for livets
opmerksomhed vaeret rettet mod overgangen og mod at gere denne overgang mere harmo-

nisk for bernene.

Det langvarige mentorforleb har ligeledes haft afgerende betydning for stort set alle de unge
i undersogelsen. For nogle har mentorsamveeret bidraget til bade en faglig og social trivsel
og udvikling, hvor det for andre primeert har handlet om at dyrke og styrke relationen og
den personlige og sociale trivsel. Den langvarige mentorordning har veeret med til at skabe
sammenhaeng op gennem bornenes liv og ind i ungdommen, og mentor har saledes fungeret
som en stabil og gennemgaende voksen, der har fulgt dem i alle livets sma og store begiven-
heder.

Leer for Livets fokus pa bernene og de unges overgange gennem Learning Camps, leengere-
varende mentorordning og brobygningsindsatser kan saledes antages at have bidraget til de
anbragte beorn og unges trivsel bade i faglig og social henseende, men det er ogsa tydeligt, at
Leer for Livet igennem deres forskellige indsatser har veeret rettet mod forskellige overgange
— store som sma — i bernene og de unges liv, og at Leer for Livet har veeret med til at gore
disse overgange mere handterbare for barnene og de unge savel som mere synlige for deres

omgivelser.
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Bilag. Veerktojskassen

Bilag 1.

Leer for Livets Survey august 2019 — det anvendte sporgeskema i Word udgave. Survey-un-

dersogelsen var med elektronisk besvarelse (to sider)

Bilag 2.

Statistisk analyse af Chance/odds med Multinomial Logit modellen (to sider)

Bilag 3.

Statistisk analyse af sammenhaeng mellem uddannelsesstatus august 2019 og Learning

Camp argang med DIGRAM modellen (tre sider)

Bilag 4.

Leer for Livet-unge — detaljeret tabeloversigter over de 118 deltagere (to sider)

Bilag 5.

Alle percentil figurer medtaget "10. klasse” og “Andet’ og antal svar, der indgar i de forskel-
lige figurer (fem sider)

Bilag 6.
Statistiske analyser med DIGRAM modellen (15 sider)
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Bilag 1. Lcer for Livets survey august 2019 - det anvendte sperge-
skema i Word udgave. Survey-undersggelsen var med elektronisk
besvarelse (2 sider)

Ndr man afslutter 9. klasse, skal man op til folkeskolens afgangseksamen. Afgangseksamenen bestir
af fem lovbundne prover; mundtlig og skriftlig dansk, skriftlig matematik, mundtlig engelsk samt en
mundtlig feellesprove i fysik/kemi, biologi 0g geografi. Derudover udtreekkes der for hver klasse yder-

ligere to prover.

Spm. 1: Har den unge varet oppe til alle eller nogle af proverne?

O Ja, alle proverne
O Ja, nogle af proverne (f.eks. dansk og matematik) = hop spm. 2, 3 og 4 over og
spring videre til spm. 5

O Nej = hop spm. 2, 3 og 4 over og spring videre til spm. 5

[NY SIDE]

En elev har bestiet folkeskolens afgangseksamen, hvis hans/hendes karaktergennemsnit for de i alt syv
prover er mindst 2,0 pd 7-trinsskalen.

Spm. 2: Har den unge bestaet folkeskolens afgangseksamen?

O Ja. Hvilket ar? [Aben svarkategori, hvori respondenterne kun kan
indtaste tal (eller evt. en rullemenu, som respondenten veelger arstal i)]

O Nej = hop spm. 3 og 4 over og spring videre til spm. 5

[NY SIDE]
Spm. 3: Hvad laver den unge pa nuvaerende tidspunkt?

Gar i 10. klasse pa folkeskole, friskole, 10. klassescenter el.lign.

Gar i 10. klasse pa efterskole

Gar pa en erhvervsuddannelse (EUD)

Gar pa Eux (erhvervsuddannelse kombineret med fag pa gymnasialt niveau)
Gar pa en forberedende grunduddannelse (FGU, herunder produktionsskole)
Gar pa en gymnasial uddannelse (stx, htx, hhx eller hf)

Gar pa en seerligt tilrettelagt ungdomsuddannelse (STU)

O o0oo0oo0ooogogd

Er ¢j indskrevet pa en uddannelse (f.eks. i arbejde, praktik, afklaringsforleb

mm.) - respondenter, der svarer her skal som de eneste have stillet spm. 4

O Andet, notér venligst her:
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[RESPONDENTER, DER PA SPM. 3 HAR SVARET AT DE ENTEN ER INDSKREVET PA UD-
DANNELSE ELLER "ANDET’” SKAL SPRINGE SPM. 4 OG 5 OVER OG HOPPE TIL SPM. 6]

[NY SIDE]
Spm. 4: Har den unge veret startet pa en ungdomsuddannelse?

Ja, men er stoppet uden at fuldfere

Nej

Nej, men der er plan om opstart inden for det neeste ar
Andet, notér venligst her:
Ved ikke

O o0ooaog

[RESPONDENTER, DER SVARER PA SPM. 5 ER HEREFTER FZARDIGE MED SPORGESKE-
MAET]

Spm. 5: Hvilket klassetrin gar den unge pa nu (skolearet 2019/2020)?

8. klasse

9. klasse

Gar i 10. klasse pa folkeskole, friskole, 10. klassescenter el.lign.

Gar i 10. klasse pa efterskole

Specialklasse, Kommende Uddannelsesparate (KUP) eller lignende

O o0o0ooogoaod

Andet, notér venligst her:

[NY SIDE]
Spm. 6: Hvad er navnet pa det uddannelsessted, den unge er indskrevet pa?

O Notér venligst her: [aben svarkategori]
O Ved ikke
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Bilag 2. Statistisk analyse af Chance/odds med Multinomial Logit
modellen (2 sider)

e Statistisk model:

o Multinomial logit model
e Afheengige variable:

o Bestaet/ikke bestaet FSA

o Valg af uddannelse efter bestaet FSA
e Uafheengige variable:

o Ken

o Fedt

o Anbringelsessted

o Argang

o Faglige performance

o Sociale performance
I det folgende nogle eksempler pa marginale analyser:

e Er der ssmmenheeng mellem kon og bestaet/ikke bestaet FSA?
e Er der ssmmenheeng mellem kon og valg af uddannelse efter bestaet FSA?

Bestdet/ikke bestdet FSA

FSA er:

Kon: Bestaet Ikke bestaet I alt

Piger 45 14 59
Drenge 47 11 58
I alt 92 25 117

Overordnet er chancen for at bestd FSA lig % = 3,7. Blandt drenge er den % = 4,3 og blandt
47/11 _
45/14

piger er den g = 3,2. 54 chancen for at bestd FSA blandt drenge er 1,33 gange storre

end blandt piger. Vi kan altsa sige, at chancen for af besta FSA er 33 % hgjere blandt drenge
end blandt piger.
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FSA er:

Fodt ar: Bestaet Ikke bestaet Ialt

2000 13 3 16
2001 27 8 35
2002 37 9 46
2003 15 5 20
I alt 92 25 117

127

Blandt unge fodt i 2000 er chancen for besta lig 13—3 = 4,3, fodt i 2001 lig 3,4, fodt i 2002 lig 4,1

og fedt i 2003 lig 3,0. Sa chancen for at besta FSA blandt unge fedt i 2000

13/3 _
55 1,44 gange

storre end blandt unge fodt i 2003. Vi kan altsa sige, at chancen for af besta FSA er 44 % hojere

blandt unge fedt i 2000 end blandt unge fedt i 2003.

Valg af uddannelse efter bestdet FSA

Gymnasial Erhvervs-

Kon: uddannelse uddannelse 10.kl/FGU/STU I alt

Piger 20 8 15 43
Drenge 12 14 17 43
I alt 32 22 32 86

Overordnet er chancen for at starte pa en gymnasial uddannelse fremfor 10.kl/FGU/STU ud-

dannelse lig 2—2 = 1. Blandt drenge er den 1—3 = 0,7 og blandt piger er den g = 1,3. Sa chancen

for at starte pa en gymnasial uddannelse fremfor 10.kl/FGU/STU uddannelse blandt piger er

20/15
12/17

= 1,89 gange storre end blandt drenge. Vi kan altsa sige, at chancen for at starte pa en

gymnasial uddannelse fremfor 10.kl/FGU/STU uddannelse er 89 % hgjere blandt piger end

blandt drenge.
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Gymnasial ~Erhvervs-

Kon: uddannelse uddannelse 10.kl/FGU/STU Talt
2000 5 5 3 13
2001 14 6 6 26
2002 9 7 16 32
2003 4 4 7 15
Talt 32 22 32 86

Blandt unge fedt i 2000 er chancen for at starte pa en gymnasial uddannelse fremfor
10.kl/FGU/STU uddannelse lig g = 1,7, blandt unge fodt i 2001 er den 1—64 = 2,3, blandt unge
fodti2002 er den 1% = 0,6 og blandt unge fodt i 2003 er den% = 0,6. Sa chancen for at starte
pa en gymnasial uddannelse fremfor 10.kl/FGU/STU uddannelse blandt unge fodt i 2001 er

14/6

—— = 1,40 gange storre end blandt unge fodt i 2000. Vi kan altsa sige, at chancen for at starte

5/3

pa en gymnasial uddannelse fremfor 10.kl/FGU/STU uddannelse er 40 % hgjere blandt unge

fedt i 2001 end blandt unge fodt i 2000.
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Bilag 3. Statistisk analyse af sammenhceng mellem uddannelsessta-
tus august 2019 og learning camp argang med DIGRAM modellen (3
sider)

DIGRAM - lzes mere om det metodiske i denne statiske model i Veerktojskassens bilag 6

Uafhcengighedsgrafen:

Afsluttet
klassetrin
inden LCq

Uddannelses
-status
august 2019

_ Afsluttet
0,56 9.kli

—-1,00

Learning
Camp
argang

I figuren er der ingen kant mellem uddannelsesstatus august 2019 og Learning Camp argang.
Ingen kant mellem to variable betyder, at der er ingen signifikant sammenhaeng mellem to
variable kontrolleret for de andre variable i modellen. I det folgende analyseres denne sam-

menheeng forst marginalt, sa derefter kontrolleret for afsluttet 9.kl i 2019, 2018 eller 2017.

Marginal:

Er der en sammenhaeng mellem Learning Camp argang og uddannelsesstatus august 2019?

Krydstabellen mellem de to variable er
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Learning Camp Uddannelsesstatus august 2019

argang gym eud for 10kl ellers Ialt
2013 47% 40% 7% 7% - 15
2014 29% 15% 31% 10% 15% 48
2015 26% 21% 9% 32% 12% 34
2016 13% - 13% 67% 7% 15
2017 - 25% 50% - 25% 4

Procenter i tabellen angiver reekkeprocenter. Umiddelbart er det ret tydeligt, at der er en

sammenhang. Andelen af unge der velger gymnasiale uddannelser er faldende med Lear-

ning Camp argang. p-veerdien i en x*-test for ingen sammenhaeng er p = 0,000. Sa marginalt

er der en steerkt signifikant sammenhaeng.

I det folgende kontrolleres denne sammenhaeng mellem Learning Camp argang og uddan-
nelsesstatus august 2019 for afsluttet 9.kl i 2019, 2018 eller 2017.

Kontrolleret for:
45 unge afsluttet 9.k112019:

Learning Camp

argang gym eud for 10kl ellers Talt
2013 40% 40% - 20% - 5
2014 - 13% 13% 63% 13% 8
2015 7%  13% - 73% 7% 15
2016 8% - 8% 77% 8% 13
2017 - 25% 50% - 25% 4

P-veerdien i en x>-test for ingen sammenhaeng er p = 0,162. Altsa ingen signifikant sammen-

heeng.
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40 unge afsluttet 9.kl i 2018:

Learning Camp

argang gym eud for 10kl ellers Ialt

2013 50% 25% 25% - - 4

2014 20% 15% 40% - 25% 20

2015 29% 29% 21% - 21% 14

2016 50% - 50% - - 2

2017 - - - - 0

131

P-veerdien i en x2-test for ingen sammenheeng er p = 0,442. Altsa ingen signifikant sammen-

heeng.
31 unge afsluttet 9.kl i 2017:

Learning Camp

argang gym eud for 10kl ellers TIalt
2013 50% 50% - - - 6
2014 50% 15% 30% - 5% 20
2015 80% 20% - - - 5
2016 - - - - 0
2017 - - - - 0

P-veerdien i en x2-test for ingen sammenhang er p = 0,234. Altsa ingen signifikant sammen-

heeng.

Konklusion:

Sammenhaeng mellem uddannelsesstatus august 2019 og Learning Camp argang. Den mar-

ginale analyse af sammenhaeng mellem uddannelsesstatus august 2019 og Learning Camp

argang viser en steerkt signifikant sammenhaeng. Med Learning Camp argang falder andelen

af unge, der gar pa gymnasiale uddannelser august 2019. Kontrolleres denne sammenhaeng

for hvornar den unge afslutter 9.kl forsvinder sammenhaengen fuldsteendigt. Der er ingen

signifikant sammenhaeng mellem uddannelsesstatus august 2019 og Learning Camp argang.
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Bilag 4: Lcer for Livet-unge - detaljeret tabeloversigter over de 118
deltagere (2 sider)

Igangveerende uddannelse august 2019

Normal
afsluttet Antal

Ar  Klasse 9.kli unge GYMHFEUXEUDSTUFGU10.klIUdenfor

2013 3. 2019 5 1 -1 2 - - 1 -
4. 2018 4 - 11 1 - 1 - -
5. 2017 6 1 2- 3 - - - -
6. 2016 2 - - -1 - -1 -
2014 4. 2019 8 - - - 1 - 1 5 1
5. 2018 20 4 - - 3 2 6 - 5
6. 2017 20 6 22 3 1 5 - 1
2015 5. 2019 5 1 - - 2 - - 11 1
6. 2018 4 3 -1 4 2 1 - 3
7. 2017 5 3 -1 1 - - - -
2016 6. 2019 3 - 1- - 1 - 10 1
7. 2018 2 1 - - - 1 - - -
2017 7. 2019 4 - - - 1 1 1 - 1

I alt 118 20 6 6 22 8 15 28 13
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Aggregeret I

Normal

afsluttet Antal

9.kli unge GYMHFEUXEUDSTUFGU10.klUdenfor
2019 45 2 11 6 2 2 27 4

2018/17/16 73

18 55 16 6 13 1 9

I alt 118 20 6 6 22 8 15 28 13
Aggregeret II
Normal
afsluttet Antal Gymnasial Erhvervs- Forberedende
9.kli unge uddannelseuddannelseuddannelse 10.klUdenfor
2019 45 4 6 4 27 4
2018/17/16 73 28 16 19 1 9
I alt 118 32 22 23 28 13
Aggregeret Il i procent
Normal
afsluttet Antal Gymnasial Erhvervs- Forberedende
9.kli unge uddannelseuddannelseuddannelse 10.klUdenfor
2019 45 9% 13% 9% 60% 9%
2018/17/16 73 38% 22% 26% 1% 12%
I alt 118 27% 19% 19% 24% 11%
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Bilag 5. Alle percentil figurer medtaget ’10. klasse’ og ‘Andet’ (5 si-

der)

Hogrefes Tekstlaeseprove

Proo
—e— alle (107
Py . /‘ afslut EJ (?23)
Pso ——  gym (5)
= Poy L —— eud (3)
= ——  for (6)
= fer —e— 10.Kl (15)
'% Py | andet (4)
[
E Pyo - —

LC, LC;

Learning Camp (LC)

Hogrefes Staveprove

Pgo -
 ‘ —e— alle (170)
Pob . — afslut 9. (37)
——  gym (6)
» Peo |- ——  eud (5)
= ——  for (6)
L Bor |- 10Kk
— - Kkl (16)
*g Pob / andet (4)
— T P
5 —
P2O I~ e—
P - | |
LC1 LC3

Learning Camp (LC)
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Hogrefes Matematikprove

Pso -
—e— alle (193)
afslut 9. (75)
Py F —— gym (21)
— eud (11)
2 —e—  for (18)
= . | 10k
= 30 [
@ andet (7)
g - ~ -
[al} ———
Py %
e
Py - | |
LC1 LC3

Learning Camp (LC)

SDQ Sociale styrkesider (hoj score bedst)
Peo

—e— alle (229)

.\ afslut 9. (94)
Pso b —e— gym (24)

8 \: eud (14)
& ——  for (21)
& . —+— 10.kl (24)
= 40 andet (11)
*ej; /
d‘j P30 e

Py - | |

LC, LCs

Learning Camp (LC)
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SDQ Emotionelle og adfeerdsmeessige vanskeligheder (lav score bedst)

P
. —— alle (228)

P - ____ afslut 9. (94)
= —— gym (24)
o Pro - eud (14)
E - .| —— for (21)
o —— 10.l (24)
& ; T
- Foo e andet (11)
=
g Psof
5
[al * 

P40 B . —e

Pso - | |

LC, LC;

Learning Camp (LC)

SDQ Vanskeligheder ift. jeevnaldrende (lav score bedst)

Py e -
" | —e— alle (228)
afslut 9. (94)
24)
Pap b &T—— —*  gym (
= " \ eud (14)
£a)
& ——  for (21)
& » \ —e— 10.kl (24)
= 0 ™~ andet (11)
g
&
Peo ~ i
Pso - |
LC, LCs

Learning Camp (LC)
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SDQ Felelsesmaessige symptomer (lav score bedst)

Percentil (EMOTION)

Pgo

Pro - ./ //°

T :\4

Psolr .\A
—

Pyo

Psq - | |

LCq

Learning Camp (LC)
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—e— alle (229)
afslut 9. (94)
—e— gym (24)
eud (14)
for (21)
e 10kl (24)

——

andet (11)

LCs

SDQ Hyperaktivitet/opmarksomhedsvanskeligheder (lav score bedst)

Percentil (HYPER)

Pan
! —e— alle (228)
P L e afslut 9. (94)
Pl e— —— eud (14)
o0 ——  for (21)
. —e— 10.l (24)
o0 andet (11)
Pyo - ‘\ .
Py
P20 B L )
LC; LCs

Learning Camp (LC)
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SDQ Adfeerdsmeessige symptomer (lav score bedst)

Percentil (CONDUCT)

—e— alle (228)
afslut 9. (94)
—e— gym (24)
eud (14)
——  for (21)
e 10kl (24)
andet (11)

Pro

Pso |- * —

Pso <

Pyo

7
LC, LCs

Learning Camp (LC)
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Bilag 6. Statistiske analyser med DIGRAM modellen (15 sider)

Dette bilag indeholder de statistiske analyser af ss mmenheenge mellem de Lar for Livet kids’
faglige test, deres styrker og vanskeligheder og deres uddannelsesstatus august 2019. Den
anvendte statistiske model er en grafisk model, en speciel log-linezer model til analyse af en
flerdimensional kontingenstabel og som slutresultat kendetegnes ved en uafhaengigheds-
graf. Fig. 1 er et eksempel pa en uatheengighedsgraf med fokus pa de unges matematikprae-
stationer. Kanter og pile i uaftheengighedsgrafen praesenterer direkte sammenhaenge mellem
to variable kontrolleret for de resterende variable. Software-pakken DIGRAM er anvendt,

jeevnfor Kreiner (1989).

Introduktion

Fgy —0,46 LC, ar
~1,00
//_0,45 045 0,76
0,60 ‘74
(ors i
0.62

|
posl

=3

—-0,29

1
\\ Anbring-
elsessted

Fig. 1: Uatheengighedsgraf med fokus pa matematikpraestationer

Denne introduktion handler om sammenhanget mellem de unges matematikpraestationer
pa LC. (Fg.) og deres uddannelsesstatus august 2019 for 116 kids, som har afsluttet 9.
klasse i enten ar 2019, 2018 eller 2017. Det aflases i Fig. 1, at der er ingen kant mellem
Fg: og uddannelsesstatus, og dermed er der ingen signifikant sammenhang mellem Fg.
og uddannelsesstatus kontrolleret for de to relevante variable: Afsluttet 9.kl ar og bestaet
FSA. Marginal analysen af sasmmenhanget mellem Fg. og uddannelsesstatus illustreres i
det fglgende ved krydstabellen mellem Fg: og uddannelsesstatus:

Uddannelsesstatus august 2019

Fg gym eud for 10kl andet Talt
lav 4 2 4 8 1 19
mellem 13 7 1 12 7 50

hoj 8 4 4 5 3 24
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Folgende test for ingen sammenheeng mellem Fg: og uddannelsesstatus anvendes Pearson’s
X*- og Goodman og Kruskal’s y-testen med tilherende p-veerdier. Den sidste test anvendes i
tilfeelde, hvor de to variables kategorier er ordnede. Resultatet er (x2=4,2, df=8, p = 0,842)
og (y=-0,12,p=0,180). Idet begge p-vaerdier er over 5 %, er der ingen marginal sammenhaeng
mellem Fg: og uddannelsesstatus. Men iht. Fig. 1 skal sammenhaenget mellem Fg: og uddan-
nelsesstatus kontrolleres for afsluttet 9.kl ar og bestaet FSA. Resultatet heraf er (x2=9,1, df =
18, p =0,993) og (y = 0,05, p = 0,400). Igen viser analysen, at der er ingen signifikant sammen-
heeng mellem matematikpreestationen pa Learning Camp 1 og uddannelsesstatus august

2019. Uddannelsesfordelingen afhaenger ikke af matematikpreestationen pa LC..

Et problem er imidlertid, at der kun er 93 unge!* til den statistiske analyse, hvilket medferer,
at den statistiske styrke (1 - ) i analyserne er lille, hvor f er sandsynlighed for fejl af type II.
Styrken af denne test beregnes via software-pakken G*Power, jeevnfer Faul, F. m.fl. (2007)
og (2009), til kun 0,25, hvilket er ret lille: bor veere ca. 0,80. Da effektstorrelsen og antal fri-
hedsgrader er kendte, kan man imidlertid bestemme en stikprovestorrelse, sa styrken pa te-
sten faktisk bliver 0,80. En beregning via G*Power viser, at stikprevesterrelsen i sa fald skal
vaere 333. Fordeler man 333 observationer efter samme procentvise inddelinger som i oven-

stdende tabel, finder man folgende tabel:

Uddannelsesstatus august 2019

Fg, gym eud for 10kl andet Ialt

lav 14 7 14 29 4 68
mellem 47 25 39 43 25 179

hoj 29 14 14 18 11 86

En x>-test resulterer nu i (x> = 14,9, df = 8, p = 0,061), hvilket ganske vist er teet pa at veere
signifikant med en saedvanligt 5 % signifikansniveau, men ma vurderes insignifikant. Be-
meerk at styrken af dette sidste test er 0,80, og effektstorrelsen og antal frihedsgrader er det
samme som for. Det er derfor en usikker konklusion fra den forste tabel, at der ingen signi-
fikant sammenheeng er (p-veerdi = 0,842), fordi styrken af testen er lille (0,25). Derimod er
konklusionen som beskrevet insignifikant i sidste tabel (p-vaerdi=0,061) med en stor styrke
(0,80).

134 De unge pa Learning Camp 1 2013 fik ikke de faglige test.
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Datagrundlaget

Afsluttet 9. klasse ar

LCar 2019 2018 2017 2016 Antal

2013 3kl(5) 4kl(4) 5kl(6) 6kl(@2) 17

2014 4k1(8) 5kI(20) 6Kkl (20) - 48
2015 5kI(15) 6kl(14) 7k (5) - 34
2016  6kl(13) 7kl(Q2) - - 15
2017 7K @4) - - - 4
Antal 45 40 31 2 118

Det er kun Lar for Livet (LfL) kids, som har afsluttet en 9. klasse inden august 2019, som
indgar i analyserne. De udgeres af 118 kids. De 118 kids fordeler sig, som angivet i tabellen
ovenfor, pa det ar, de startede pa Learning Camp 1 (LC:), hvilket klassetrin de netop havde
afsluttet inden LC: og hvilket ar de afsluttede 9. klasse. F.eks. afleses, at 5 kids, som netop
afsluttede 3. klasse inden LC: i 2013, afsluttede 9. klasse i1 2019. 45 kids afsluttede 9. klasse i
2019, 4012018 og 311 2017. De to kids, der afsluttede 9. klasse i 2016, var den ene i gang med
10. klasse og den anden med EUD august 2019. Idet kun 2 kids afsluttede 9. klasse i 2016, vil
disse 2 kids ikke indga i analyserne. De tre forelobige kategoriserede variable med tilherende
ordnede kategorier er folgende:

Afsluttet 9.kl ar: 2019 (45), 2018 (40) og 2017 (31)
Learning Camp 1 (LC) ar: 2013 (15), 2014 (48), 2015 (34), 2016 (15) og 2017 (4)
Klassetrin inden LC:: 3.kl (5), 4.kl (12), 5.l (41), 6.kl (47) og 7.k1 (11)

Tallene i parentes angiver antal kids. Hertil horer ogsa to kategoriserede baggrundsvariable

med tilherende kategorier med til analyserne:
Keon: Pige (60) og Dreng (56)
Anbringelsessted aug. 2019: Hjemmepleje (76), Opholdssted (22) og Hjemgivet (18)

Pa Learning Camp 1 (LC:) og Learning Camp 3 (LC;) ca. 3/4 ar senere fik de unge faglige test
i matematik (Fg), stavning (Stp) og leesning (Tlp), jeevnfer Kjeldsen, Torre og Langager
(2018), og de fik ogsa malt deres styrker og vanskeligheder via instrumentet SDQ, jeevnfor
Langager m.fl. (2019). De unges testscorer pa LC: inddeles i kategorier lav, mellem og hoj pa
felgende made: lav hvis testscoren ligger under 25-percentil, mellem hvis testscoren ligger
mellem 25- og 75-percentil og hoj hvis testscoren ligger over 75-percentil. For at kunne be-
regne de unges progressionsscorer (A) i de faglige test, beregnes differencen mellem den
unges scorer pa LCs og LC,, og de unges differencer inddeles i kategorier tilbagegang, hverken-
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eller og fremgang pa telgende made: tilbagegang hvis differencen er mindre end t4,(n — 1) \/%,

hverken-eller hvis differencen ligger mellem t, /,(n — 1) \/% 0g —tg/p(n—1) % og fremgang hvis

differencen er storre end —t,/,(n — hvor s er differencernes standardafvigelse, n antal

D
differencer og t,/,(n — 1) er a2-fraktilen i en t-fordeling med n — 1 frihedsgrader. Dermed
tre testscorevariable pa Learning Camp 1: Fg,, Stp: og Tlp: inddelt i tre ordnede kategorier:
lav, mellem og hej og tre progressionsscorevariable: AFg, AStp og ATlp inddelt i tre ordnede
kategorier: tilbagegang, hverken-eller og fremgang. Pa tilsvarende vis fem styrker og vanske-
ligheder malingsvariable pa LC:: Prosoc;, Hyper;, Diftot;, Conduct;, Emotion: og Peer;, og

progressionsmalingsvariable: AProsoc, AHyper, ADiftot, AConduct, AEmotion og APeer.

I analyserne vil ogsa felgende variable indga: den unges mentorrelation og den unges delta-
gelsesrate. Mentorrelationen er beregnet ud fra forholdet mellem antal ar, den unge har haft
mentor og antal ar den unge har deltaget i LfL-programmet. Den unges mentorrelation ind-
deles i de ordnede kategorier: delvis og fuld mentorrelation. Deltagelsesraten er hvor meget
den unge har deltaget i de forskellige Learning Camps. Den unges deltagelsesrate inddeles
i de ordnede kategorier: delvis og fuld deltagelse i Learning Camps.

De sluttelige variable, der vil indga i analyserne, er uddannelsesstatus august 2019 og om
den unge har fuldfert 9. klasse med Folkeskolens Afgangseksamen (FSA). Uddannelsessta-
tus august 2019 inddeles i folgende ordnede kategorier: gym (gymnasiale uddannelser), eud
(erhvervsuddannelser), for (forberedende uddannelser), 10.kl (10. klasse/efterskole) og andet,
og fuldfert 9. klasse med Folkeskolens Afgangseksamen (FSA) inddeles i folgende katego-
rier: bestdet og ikke-bestiet.

Mentorrelation og camp-deltagelse

—100
0,61 @
1,00
—0,44 Men.tor
relation
0,62

Uddannelses
-status
august 2019

[

Anhrml.,
elseﬁ%ted

I denne DIGRAM-analyse ligger fokus pa de unges mentorrelationer og camp-deltagelses-
rater. [ uaftheengighedsgrafen ovenfor afleeses det, at der er ingen signifikante sammenhaeenge

mellem camp-deltagelse og de ovrige variable. Der afleeses ogsa, at der er en signifikant sam-
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menheeng mellem den unges mentorrelation og uddannelsesstatus og som er den eneste sig-
nifikante sammenhang mellem de gvrige variable. Den marginale krydstabel mellem men-

torrelation og uddannelsesstatus er felgende:

Uddannelsesstatus august 2019

Mentorrelation gym eud for 10kl andet Antal

delvis 21%  17% 24% 21% 17% 42

fuld 31% 19% 18% 24% 8% 74

Test for ingen sammenheeng mellem uddannelsesstatus og mentorrelation anvendes x*- og
y-testen. Resultatet er (x2=3,4, df=4, p = 0,500) og (y =-0,18, p =0,092), hvor p er hhv. x>- og
y-testens tilherende testsandsynligheder. Da begge p-veerdier er over 5 %, er der (marginalt)
ingen signifikant sammenhang. Men iht. uathaengighedsgrafen skal denne sammenheeng
kontrolleres for afsluttet 9.kl ar og bestaet FSA og resultatet pa denne simultane analyse er
(x>=15,3, df =13, p = 0,351) og (y =-0,44, p = 0,008). Idet y-testen er et steerkere test end x>-
testen, er konklusionen, at sammenhaenget mellem uddannelsesstatus august 2019 og men-
torrelation er signifikant, nar der kontrolleres for afsluttet 9.kl ar og bestaet FSA. Illustreres

sammenheenget kun ved kontrol af afsluttet 9. klasse ar, er de tre krydstabeller folgende:

Uddannelsesstatus august 2019

Afsluttet 9.kl ar Mentorrelation gym eud for 10kl andet Antal

2019 delvis 6% 6% 6% 56% 25% 16
fuld 10% 17% 10% 62% - 29
2018 delvis 8%  23% 46% - 23% 13
fuld 37% 19% 26% - 19% 27
2017 delvis 54% 23% 23% - - 13
fuld 56% 22% 17% - - 18

og de tre y-teststorrelser og tilherende testsandsynligheder for de tre strata er: (2019: y = -
0,55, p-veerdi = 0,012), (2018: y = -0,38, p-veerdi = 0,042) og (2017: y =-0,01, p-veerdi = 0,491).
Sa konklusionen er, at unge med fuld mentorrelation i hejere grad velger en gymnasial ud-

dannelse end unge med delvis mentorrelation.
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Styrken af y*-testen i den marginale tabel er 0,27, sa hvis styrken skal veere 0,80, skal stik-
prove-storrelsen vere 408. Fordeler man 408 observationer efter samme procentvise indde-

linger som i den marginale tabel, finder man felgende tabel:

Uddannelsesstatus august 2019

Mentorrelation gym eud for 10kl andet Antal

delvis 32 25 35 32 25 148

fuld 81 49 46 63 21 260

En x>-test resulterer nui (x2=11,8, df =4, p = 0,019), hvilket nu er signifikant med en seedvan-
ligt 5% signifikansniveau. Bemaerk at styrken af dette sidste test er 0,80, og effektstorrelsen
og antal frihedsgrader er det samme som for. Det er derfor en usikker konklusion fra den
forste tabel, at der ingen signifikant sammenhaeng er (p-veerdi = 0,500), fordi styrken af testen
er lille (0,25). Derimod er konklusionen signifikant i sidste tabel (p-veerdi =0,019) med en stor
styrke (0,80).

De faglige test
Matematiktesten (Fg)
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I denne DIGRAM-analyse ligger fokussen pa de unges matematikpraestationer. I uafhaengig-

Uddannelses
-status
august 2019

/

hedsgrafen ovenfor afleeses det, at der er ingen signifikant sammenhaeng mellem matema-
tikpreestation pa LC: (Fgi)/matematikprogression fra LC: til LCs (AFg) og uddannelsesstatus
august 2019. De marginale krydstabeller mellem preestation Fg:i/progression AFg og uddan-

nelsesstatus august 2019 er felgende:
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Uddannelsesstatus august 2019

Fg gym eud for 10kl ellers Talt

lav 21% 11% 21% 42% 5% 19
mellem 26% 14% 22% 24% 14% 50

hej 3% 17% 17% 21% 13% 24

Uddannelsesstatus august 2019

AFg gym eud for 10kl ellers Talt

tilbage 24% 16% 24% 19% 16% 37
hverken-eller 38% 19% 25% 13% 6% 16

frem 27% 9%  23% 41% - 22

Folgende teststorrelser for test for ingen sammenhaeeng mellem preestation pa LC: (Fg:)/pro-
gression (AFg) og uddannelsesstatus anvendes y- og x>-testen. Resultatet for Fg: er (y =-0,12,
p=0,180) og (x>=4,2, df =8, p = 0,842) og for AFg er resultatet (y =-0,06, p = 0,344) og (x>=9,4,
df =8, p=0,308). Da p-veerdierne alle er over 5%, er der (marginalt) ingen signifikante sam-
menhenge. Men iht. uaftheengighedsgrafen skal disse sammenhaenge kontrolleres for afslut-
tet 9. klasse ar og bestdet FSA og resultatet pa disse simultane analyser er for Fg: (y = 0,05, p
=0,400) og (x> =9,1, df = 18, p = 0,993) og for AFg er resultatet (y =-0,21, p = 0,174) og (x> =
17,6, df =20, p = 0,731). Der konkluderes, at der er ingen signifikante sammenhaenge mellem
preestation (Fg1)/progression (AFg) og  uddannelsesstatus august  2019.

Styrken af y>-testen i den marginale tabel (AFG) er 0,56, sa hvis styrken skal veere 0,80, skal
stikprove-storrelsen veere 120. Fordeler man 120 observationer efter samme procentvise ind-

delinger som i den marginale tabel (AFG), finder man felgende tabel:

Uddannelsesstatus august 2019

AFG gym eud for 10kl andet Antal
tilbage 14 10 14 11 10 59
hverken-eller 10 5 6 3 2 26
fremgang 10 3 8 14 - 35

En x>-test resulterer nu i (x2 = 15,1, df = 8, p = 0,058), hvilket ganske vist er tet pa at veere
signifikant med en sadvanligt 5% signifikansniveau, men ma vurderes insignifikant. Be-

meerk at styrken af dette sidste test er 0,80, og effektstorrelsen og antal frihedsgrader er det
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samme som for. Det er derfor en usikker konklusion fra den ferste tabel, at der ingen signi-
fikant sammenheeng er (p-veerdi = 0,308), fordi styrken af testen er relativt lille (0,55). Der-
imod er konklusionen som beskrevet insignifikant i sidste tabel (p-veerdi=0,058) med en stor
styrke (0,80).

Stavetesten (Stp)

/ 1.1)
// 0,81 0,76

0.6 D E—

0,60 ><1uo

0,62
\\ ~0,29

Uddannelses
-status
august 2019

\\ Anbring-
elsessted

I denne DIGRAM-analyse ligger fokussen pa de unges praestationer i stavning. I uatheengig-
hedsgrafen overfor afleeses det, at der er ingen signifikant sammenhaeng mellem stavepree-
station pa LC: (Stpi)/staveprogression fra LC: til LCs (AStp) og uddannelsesstatus august

2019. De marginale krydstabeller mellem praestation Stp:/progression AStp og uddannelses-
status august 2019 er felgende:

Uddannelsesstatus august 2019

Stp: gym eud for 10.kl ellers TIalt
lav 10% 33% 19% 29% 10% 21
mellem 24% 7% 17% 41% 12% 42
hgj 38% 10% 19% 14% 19% 21

Uddannelsesstatus august 2019

AStp gym eud for 10kl ellers Talt
tilbage - 17% 33% 33% 17% 6
hverken-eller 31% 23% 23% 15% 8% 13
frem 11% 6% 6% 67% 11% 18

Folgende teststorrelser for test for ingen sammenheeng mellem preestation pa LC: (Stp:)/pro-
gression (AStp) og uddannelsesstatus anvendes y- og y>-testen. Resultatet for Stp: er (y = -
0,07, p =0,293) og (x> = 14,8, df = 8, p = 0,063) og for AStp er resultatet (y = 0,28, p = 0,063) og
(x*=12,5, df =8, p=0,130). Da p-veerdierne alle er over 5%, er der (marginalt) ingen signifi-
kante sammenhaenge. Men iht. uaftheengighedsgrafen skal disse sammenhaenge kontrolleres
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for afsluttet 9. klasse ar og bestaet FSA og resultatet pa disse simultane analyser er for Stp:
(y=-0,00, p=0,507) og (x2=23,5, df =21, p=0,420) og for AStp er resultatet (y =0,17, p=0,274)
og (x2=19,4, df =15, p = 0,291). Der konkluderes, at der er ingen signifikante sammenheenge

mellem performance (Stp:)/progression (AStp) og uddannelsesstatus august 2019.

Styrkerne for y>-testene for hhv. Stpi- og AStp-tabel er 0,79 og 0,71, hvilket er relativt store

styrker.

Lcesetesten (TIp)
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I denne DIGRAM-analyse ligger fokussen pa de unges preestationer i leesning. I uathengig-

hedsgrafen overfor afleeses det, at der er ingen signifikant sammenheeng mellem leeseprae-

station pa LC: (Tlpi)/leeseprogression fra LC: til LCs (ATlp) og uddannelsesstatus august

2019. Der afleeses ogsa, at der er en signifikant sammenhang mellem leesepreestation pa LC:

og bestdet FSA. De marginale krydstabeller mellem preaestation Tlp:/progression ATlp og ud-

dannelsesstatus august 2019 er folgende:

Uddannelsesstatus august 2019

Tlp: gym eud for

10kl ellers TIalt

lav 11%
mellem 21%

hoj 40%

21%  37%
11% 13%

10% 10%

32% - 19
37% 18% 38

25% 15% 20

Uddannelsesstatus august 2019

ATlp

gym eud for 10kl ellers TIalt

tilbage
hverken-eller

frem

17% - -

50%  33% 6

- 13% 25% 50% 13% 8

21% 11% 21% 42% 5% 19
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Folgende teststarrelser for test for ingen sammenhaeng mellem preestation pa LC: (Tlp:)/ pro-
gression (ATlp) og uddannelsesstatus anvendes - og x*-testen. Resultatet for Tlp: er (y = -
0,04, p =0,395) og (x2=13,9, df =8, p = 0,084) og for ATlp er resultatet (y =-0,44, p = 0,033) og
(x*=6,8, df =8, p = 0,558). Da p-veerdierne for Tlp:-tabel alle er over 5%, er der (marginalt)
ingen signifikant sammenheeng, hvorimod der for ATlp-tabel er en moderat signifikant sam-
menheng. Men iht. uafhaengighedsgrafen skal disse sammenhaenge kontrolleres for afsluttet
9. klasse ar og bestaet FSA og resultatet pa disse simultane analyser er for Tlp: (y =-0,36, p =
0,206) og (x> = 23,6, df = 14, p = 0,140) og for ATlp er resultatet (y =-0,73, p = 0,029) og (x> =
11,7, df = 14, p = 0,809). Der konkluderes, at der er ingen signifikante sammenhaenge mellem
performance (Tlp:) og uddannelsesstatus august 2019, hvorimod noget usikkert for konklu-
sion for sammenhaenget mellem uddannelsesstatus og progressionen (ATlp). Antallet der

indgar i denne analyse er pa beskeden 33 kids.

Styrkerne for x>-testene for hhv. Tlp:- og ATlp-tabel er 0,76 og 0,41. S& hvis styrken skal veere
0,80, skal stikprovesterrelsen for ATlp-tabel veere 73. Fordeler man 73 observationer efter
samme procentvise inddelinger som i den marginale ATlp-tabel, finder man folgende tabel:

Uddannelsesstatus august 2019

ATlp gym eud for 10kl andet Antal
tilbage 2 - - 7 4 13
hverken-eller - 2 4 9 2 18
fremgang 9 4 9 18 2 42

En x>-test resulterer nu i (x2 = 15,1, df = 8, p = 0,058), hvilket ganske vist er tet pa at veere
signifikant med en sadvanligt 5% signifikansniveau, men ma vurderes insignifikant. Be-
meerk at styrken af dette sidste test er 0,80, og effektstorrelsen og antal frihedsgrader er det
samme som for. Det er derfor en usikker konklusion fra den forste tabel, at der er en insigni-
fikant sammenhaeng (p-veerdi = 0,084), nar y>-testen betragtes, fordi styrken af testen er rela-
tivt lille (0,41). Derimod er konklusionen som beskrevet insignifikant i sidste tabel (p-
veerdi=0,058) med en stor styrke (0,80).
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Til gengeeld afleeses det af grafen, at der er en signifikant sammenheeng mellem bestaet FSA
og leesepraestation Tlp:.. Krydstabellen er folgende:

Bestaet FSA
Tlp: ja nej  Antal
lav 58% 42% 19

mellem 84% 16% 38

hej 90% 10% 20

Testresultater for ingen sammenheaeng er (y =-0,54, p =0,009) og (x>=7,2, df =2, p =0,027), og
ifolge grafen, skal denne sammenhaeeng ikke kontrolleres for resterende variable. Konklusi-

onen er, at jo bedre leesepreestationen er, jo hojere er bestaelsesprocenten.

Styrken af tabellen er 0,67. Igen hvis styrken skal veere 0,80, skal stikprovesterrelsen veere
104. Fordeler man de 104 observationer efter samme procentvise inddelinger som tabellen,
finder man folgende resultat: (x2=9,77, df =2, p = 0,008), hvilket stadigt er signifikant med

en seedvanligt 5% signifikansniveau.

Styrker og vanskeligheder

Sociale styrker (Prosoc)
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I denne DIGRAM-analyse ligger fokussen pa de unges malinger i sociale styrker. I uaf-

heengighedsgrafen overfor afleeses det, at der er ingen signifikant sammenhaeng mellem so-
cial styrke pa LC: (Prosoci)/social styrkeprogression fra LC: til LCs (AProsoc) og uddannel-
sesstatus august 2019. De marginale krydstabeller mellem maling Prosoc:/progression
AProsoc og uddannelsesstatus august 2019 er folgende.
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Uddannelsesstatus august 2019

Prosoc: gym eud for 10kl ellers Talt

lav 19% 15% 11% 37% 19% 27
mellem 28% 17% 23% 26% 6% 47

hej 28% 8% 28% 16% 20% 25

Uddannelsesstatus august 2019

AProsoc gym eud for 10kl ellers Talt

tilbage 23% 18% 26% 21% 13% 39
hverken-eller 25% 20% 20% 20% 15% 20

frem 29% 9%  20% 34% 9% 35

Folgende teststorrelser for test for ingen sammenhaeng mellem maling pa LC: (Prosoc:)/pro-
gression (AProsoc) og uddannelsesstatus anvendes y- og x>-testen. Resultatet for Prosoc: er
(y=-0,11, p=0,192) og (x> = 8,9, df = 8, p = 0,351) og for AProsoc er resultatet (y = 0,02, p =
0,439) og (x2=4,3, df =8, p =0,831). Da p-veerdierne alle er over 5%, er der (marginalt) ingen
signifikante sammenhaenge. Men iht. uafthengighedsgrafen skal disse sammenhaenge kon-
trolleres for afsluttet 9. klasse ar og bestaet Fsa og resultatet pa disse simultane analyser er
for Prosoc: (y =-0,19, p = 0,153) og (x2= 30,8, df = 26, p = 0,301) og for AProsoc er resultatet (y
=0,13, p=0,253) og (x>=27,1, df =26, p = 0,575). Der konkluderes, at der er ingen signifikante
sammenhaenge mellem maling (Prosoc:)/progression (AProsoc) og uddannelsesstatus august
2019.

Styrkerne for y>-testene for hhv. Prosoci- og AProsoc-tabel er 0,53 og 0,25. S& hvis styrken
skal veere 0,80, skal stikprovesterrelsen for Prosoc:- og AProsoc-tabel hhv. veere 168 og 329.
Fordeler man hhv. de 168 og 329 observationer efter samme procentvise inddelinger som i
de to marginale Prosoci- og AProcos-tabel, finder man felgende resultater for Prosoc:-tabel:
(x2=15,1,df=8, p=0,057), hvilket ganske vist er teet pa at veere signifikant med en seedvanligt
5% signifikansniveau, men ma vurderes insignifikant og for AProcos-tabel: (x> = 15,0, df =8,
p = 0,060), hvilket ogsa ganske vist er teet pa at veere signifikant med en saedvanligt 5% sig-
nifikansniveau, men ma vurderes insignifikant. Bemeerk at styrken i begge sidste test er 0,80,
og effektstorrelser og antal frihedsgrader er det samme som for. Det er derfor en usikker
konklusion fra de ferste to tabeller, at der er en insignifikant sammenheeng (p-veerdi =
0,3510,831), nar x>-testen betragtes, fordi styrker af testen er relativt lille (0,53/0,25). Derimod
er konklusionen som beskrevet insignifikant i Prosoc:-tabel (p-veerdi=0,057) og AProsoc-tabel
(p-veerdi=0,060) med en stor styrke (0,80).
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Hyperaktivitet/opmaerksomhedsvanskeligheder (Hyper)
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I denne DIGRAM-analyse ligger fokussen pa de unges malinger i hyperaktivitet. I uaf-
heengighedsgrafen overfor afleeses det, at der er ingen signifikant sammenheeng mellem hy-
peraktivitet pa LC: (Hyper:)/hyperaktivitetsprogression fra LC: til LCs (AHyper) og uddan-
nelsesstatus august 2019. Der afleeses ogsa af grafen, at der er en signifikant sammenhaeng
mellem bestaet FSA og progression AHyper. De marginale krydstabeller mellem maling Hy-
peri/progression AHyper og uddannelsesstatus august 2019 er folgende:

Uddannelsesstatus august 2019

Hyper: gym eud for 10kl ellers Talt
lav 36% 6% 21% 15% 21% 33
mellem  21% 13% 19% 36% 11% 47
hoj 16%  32% 26% 21% 5% 19
Uddannelsesstatus august 2019
AHyper gym eud for 10kl ellers Talt
tilbage 28% 19% 19% 31% 3% 36
hverken-eller 43% 7% 29% 21% - 14
frem 18% 14% 23% 23% 23% 44

Folgende teststorrelser for test for ingen sammenheaeng mellem maling pa LC: (Hyper:)/pro-
gression (AHyper) og uddannelsesstatus anvendes y- og x>-testen. Resultatet for Hyper: er
(y =-0,01, p =0,468) og (x> = 14,8, df =8, p = 0,062) og for AHyper er resultatet (y = 0,24, p =
0,026) og (x>=13,4, df=8, p = 0,099). Da p-veerdierne alle er over 5%, er der (marginalt) ingen
signifikante sammenhaenge. Men iht. uafthengighedsgrafen skal disse sammenhzenge kon-
trolleres for afsluttet 9. klasse ar og bestaet Fsa og resultatet pa disse simultane analyser er
for Hyper: (y =-0,02, p=0,472) og (x>= 30,7, df = 26, p = 0,333) og for AHyper er resultatet (y
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=0,12, p=0,245) og (x>=26,5, df = 15, p = 0,438). Der konkluderes, at der er ingen signifikante
sammenheenge mellem performance (Hyper:)/progression (AHyper) og uddannelsesstatus
august 2019.

Styrken af testen for de to tabeller er pa hhv. 0,79 og 0,74. Idet styrkerne er tilfredsstillende

store, er konklusionen som angivet.

Til gengeeld afleeses det af grafen, at der er en signifikant sammenhaeng mellem bestaet FSA

og progression AHyper. Krydstabellen er folgende:

Bestaet FSA
AHyper ja nej Antal
tilbage 86% 14% 35

hverken-eller 86% 14% 14

fremgang 64% 36% 44

Testresultater for ingen sammenheeng er (y = 0,48, p =0,008) og (x>= 6,1, df =2, p=0,048), og
ifolge grafen, skal denne sammenhang ikke kontrolleres for resterende variable. Konklusi-
onen er, at de unge, hvis hyperaktivitet/opmaerksomhedsvanskeligheder oges fra LC: til LCs,
deres bestaelsesprocent er 64% imod de gvrige, som er 86%. Forskellen er signifikant.

Styrken af tabellen er 0,56. Igen hvis styrken skal veere 0,80, skal stikprovesterrelsen veere
147. Fordeler man de 147 observationer efter samme procentvise inddelinger som tabellen,
finder man felgende resultat: (x> = 9,60, df =2, p = 0,008), hvilket stadigt er signifikant med

en seedvanligt 5% signifikansniveau.
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Samlede vanskeligheder (Diftot)
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I denne DIGRAM-analyse ligger fokussen pa de unges malinger i samlede vanskeligheder. I
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uafheengighedsgrafen overfor afleeses det, at der er ingen signifikant sammenhaeng mellem
samlede vanskeligheder pa LC: (Diftot:)/samlede vanskeligheders progression fra LC: til LCs
(ADiftot) og uddannelsesstatus august 2019. Der afleeses ogsa af grafen, at der er en signifi-
kant sammenhaeng mellem bestdet FSA og maling Diftot:. De marginale krydstabeller mel-
lem maling Diftot:/progression ADiftot og uddannelsesstatus august 2019 er folgende:

Uddannelsesstatus august 2019

Diftot: gym eud for 10kl ellers TIalt

lav 41% 11% 15% 22% 11% 27
mellem  23% 19% 21% 21% 17% 48

hej 13% 8% 29% 42% 8% 24

Uddannelsesstatus august 2019

ADiftot gym eud for 10kl ellers Talt

tilbage 27% 13% 19% 31% 10% 48
hverken-eller 38% 13% 25% 13% 13% 8

frem 21% 18% 26% 21% 13% 38

Folgende teststorrelser for test for ingen sammenheeng mellem maling pa LC: (Diftot:)/ pro-
gression (ADiftot) og uddannelsesstatus anvendes y- og x>-testen. Resultatet for Diftot: er (y
=0,22, p=0,027) og (x>=10,8, df=8, p =0,216) og for ADiftot er resultatet () =-0,01, p = 0,482)
og (x2=3,5, df =8, p =0,900). Da p-veerdierne alle, pa neer i y-testen i Diftot,, er over 5%, er
der (marginalt) ingen signifikante sammenhange. Men iht. uaftheengighedsgrafen skal disse
sammenheenge kontrolleres for afsluttet 9. klasse ar og bestdet FSA og resultatet pa disse
simultane analyser er for Diftot: (y = 0,26, p = 0,054) og (x> = 16,6, df = 21, p = 0,993) og for
ADiftot er resultatet (y =-0,17, p = 0,188) og (x> = 19,6, df =23, p = 0,688). Der konkluderes, at
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der er ingen signifikante sammenhaenge mellem maling (Diftot:)/progression (ADiftot) og
uddannelsesstatus august 2019.

Styrken af testen for de to tabeller er pa hhv. 0,63 og 0,21. Hvis styrken kreeves 0,80, skal
stikprovestorrelsen veere hhv. 138 og 400. Fordeler man hhv. de 138 og 400 observationer
efter samme procentvise inddelinger som i de to tabeller, finder man felgende resultater for
Diftoti-tabel: (x2=15,0, df =8, p = 0,060), hvilket ganske vist er teet pa at veere signifikant med
en seedvanligt 5% signifikansniveau, men ma vurderes insignifikant og for ADiftot-tabel: (x>
= 14,8, df = 8, p = 0,063), hvilket ogséa ganske vist er teet pa at veere signifikant med en saed-
vanligt 5% signifikansniveau, men ma vurderes insignifikant. Bemeerk at styrken i begge
sidste test er 0,80, og effektstorrelser og antal frihedsgrader er de samme som fer. Det er
derfor en usikker konklusion fra de forste to tabeller, at der er en insignifikant sammenhaeng
(p-veerdi = 0,2160,482), nar x>testen betragtes, fordi styrker af testen er relativt lille
(0,63/0,21). Derimod er konklusionen som beskrevet insignifikant i Diftoti-tabel (p-
veerdi=0,060) og ADiftot-tabel (p-veerdi=0,063) med en stor styrke (0,80).

Til gengeeld afleeses det af grafen, at der er en signifikant sammenheeng mellem bestaet FSA
og samlede vanskeligheder pa LCi. Krydstabellen er folgende:

Bestaet FSA

Diftot:  ja nej  Antal

lav 85% 15% 27
mellem 79% 21% 47

hoj 58% 42% 24

Testresultater for ingen sammenhaeng er (y = 0,41, p = 0,016) og (x> = 5,5, df = 2, p = 0,065).
Marginalt konkluderes det, at jo feerre samlede vanskeligheder er, jo hojere er bestaelsespro-
centen. Ifolge grafen, skal denne sammenhaeeng kontrolleres for anbringelsessted. Resultatet
heraf er (y = 0,58, p =0,004) og (x>=10,4, df=6, p = 0,114). Saledes er konklusionen, at jo feerre

samlede vanskeligheder er, jo hojere er bestaelsesprocenten i FSA.

Styrken af tabellen er 0,54. Igen hvis styrken skal veere 0,80, skal stikprovesterrelsen vaere
172. Fordeler man de 172 observationer efter samme procentvise inddelinger som tabellen,
finder man felgende resultat: (x> = 9,58, df = 2, p = 0,008), hvilket stadigt er signifikant med
en seedvanligt 5% signifikansniveau.
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I denne DIGRAM-analyse ligger fokussen pa de unges malinger i adfeerdsmaessige sympto-
mer. I uafheengighedsgrafen overfor afleeses det, at der er ingen signifikant sammenheeng
mellem adfeerdsvanskeligheder pa LC: (Conducti)/progression i adfeerdsvanskeligheder fra
LC: til LG (AConduct) og uddannelsesstatus august 2019. De marginale krydstabeller mel-
lem maling Conduct:/progression AConduct og uddannelsesstatus august 2019 er felgende:

Uddannelsesstatus august 2019

Conduct: gym eud for 10kl ellers Talt
lav 31% 8% 23% 27% 12% 26
mellem 28% 14% 22% 22% 16% 51
hoj 14% 23% 18% 36% 9% 22
Uddannelsesstatus august 2019
AConduct gym eud for 10kl ellers Ialt
tilbage 20% 17% 17% 30% 17% 30
hverken-eller 31% 16% 22% 28% 3% 32
frem 25% 13% 28% 19% 16% 32

Folgende teststorrelser for test for ingen sammenheeng mellem maling pa LC: (Conduct:)/
progression (AConduct) og uddannelsesstatus anvendes y- og y>testen. Resultatet for Con-
duct: er (y =0,07, p =0,270) og (x2=5,5, df = 8, p = 0,702) og for AConduct er resultatet (y = -
0,07, p=0,290) og (x>=5,8, df =8, p=0,665). Da p-veerdierne alle er over 5%, er der (marginalt)
ingen signifikante sammenhaenge. Men iht. uaftheengighedsgrafen skal disse sammenheenge
kontrolleres for afsluttet 9. klasse ar og bestaet FSA og resultatet pa disse simultane analyser
er for Conduct: (y = 0,14, p = 0,210) og (x> = 18,8, df = 23, p = 0,8523) og for AConduct er
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resultatet (y =-0,16, p=0,161) og (x2=24,6, df = 26, p = 0,725). Der konkluderes, at der er ingen
signifikante sammenheenge mellem maling (Conduct:)/progression (AConduct) og uddan-
nelsesstatus august 2019.

Styrken af testen for de to tabeller er pa hhv. 0,33 og 0,34. Hvis styrken kreeves 0,80, skal
stikprovestorrelsen veere hhv. 271 og 244. Fordeler man hhv. de 271 og 244 observationer
efter samme procentvise inddelinger som i de to tabeller, finder man felgende resultater for
Conducti-tabel: (x> =15,1, df =8, p = 0,058), hvilket ganske vist er teet pa at veere signifikant
med en seedvanligt 5% signifikansniveau, men ma vurderes insignifikant og for AConduct-
tabel: (x2= 15,2, df =8, p = 0,056), hvilket ogsa ganske vist er teet pa at veere signifikant med
en seedvanligt 5% signifikansniveau, men ma vurderes insignifikant. Bemeerk at styrken i
begge sidste test er 0,80, og effektstorrelser og antal frihedsgrader er de samme som for. Det
er derfor en usikker konklusion fra de forste to tabeller, at der er en insignifikant sammen-
heeng (p-veerdi = 0,7020,665), nar y>-testen betragtes, fordi styrker af testen er lille (0,33/0,34).
Derimod er konklusionen som beskrevet insignifikant i Conducti-tabel (p-veerdi=0,058) og
AConduct-tabel (p-veerdi=0,056) med en stor styrke (0,80).

Folelsesmaessige symptomer (Emotion)
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I denne DIGRAM-analyse ligger fokussen pa de unges malinger i folelsesmaessige sympto-
mer. I uatheengighedsgrafen overfor aflaeses det, at der er ingen signifikant sammenhaeng
mellem folelsesmaessige symptomer pa LC: (Emotion:)/progression i folelsesmaessige symp-
tomer fra LC: til LC; (AEmotion) og uddannelsesstatus august 2019. De marginale krydsta-
beller mellem maling Emoti-oni/progression AEmotion og uddannelsesstatus august 2019 er
folgende:
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Uddannelsesstatus august 2019

Emo-
tion gym eud for 10kl ellers Ialt
lav 31% 16% 19% 19% 16% 32

mellem 20% 23% 17% 26% 14% 35

hej 25% 3% 28% 34% 9% 32

Uddannelsesstatus august 2019

AEmotion gym eud for 10kl ellers Ialt

tilbage 23% 13% 23% 30% 13% 40
hverken-eller 30% 13% 22% 26% 9% 23

frem 26% 19% 23% 19% 13% 31

Folgende teststorrelser for test for ingen sammenhaeng mellem maling pa LC: (Emotion:)/
progression (AEmotion) og uddannelsesstatus anvendes y- og x>-testen. Resultatet for Emo-
tion: er (y =0,09, p=0,217) og (x>= 8,6, df =8, p = 0,375) og for AEmotion er resultatet (y = -
0,10, p=0,216) og (x2=2,0, df=8, p=0,981). Da p-veerdierne alle er over 5%, er der (marginalt)
ingen signifikante sammenhaenge. Men iht. uaftheengighedsgrafen skal disse sammenheenge
kontrolleres for afsluttet 9. klasse ar og bestaet FSA og resultatet pa disse simultane analyser
er for Emotion: (y =0,09, p=0,275) og (x*>=25,6, df =26, p =0,677) og for AEmotion er resultatet
(y =-0,24, p =0,082) og (x>= 18,3, df = 26, p = 0,952). Der konkluderes, at der er ingen signifi-
kante sammenheenge mellem performance (Emotion:)/progression (AEmotion) og uddan-

nelsesstatus august 2019.

Styrken af testen for de to tabeller er pa hhv. 0,51 og 0,13. Hvis styrken kraeves 0,80, skal
stikprovestorrelsen veere hhv. 173 og 707. Fordeler man hhv. de 173 og 707 observationer
efter samme procentvise inddelinger som i de to tabeller, finder man felgende resultater for
Emotioni-tabel: (x2=15,1, df = 8, p = 0,058), hvilket ganske vist er teet pa at veere signifikant
med en seedvanligt 5% signifikansniveau, men ma vurderes insignifikant og for AEmotion-
tabel: (x2=15,1, df =8, p = 0,058), hvilket ogsa ganske vist er tet pa at veere signifikant med
en seedvanligt 5% signifikansniveau, men ma vurderes insignifikant. Bemeerk at styrken i
begge sidste test er 0,80, og effektstorrelser og antal frihedsgrader er de samme som for. Det
er derfor en usikker konklusion fra de forste to tabeller, at der er en insignifikant sammen-
heeng (p-veerdi = 0,3750,981), nar y>-testen betragtes, fordi styrker af testen er lille (0,51/0,13).
Derimod er konklusionen som beskrevet insignifikant i Emotioni-tabel (p-vaerdi=0,058) og
AEmotion-tabel (p-veerdi=0,058) med en stor styrke (0,80).
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Vanskeligheder iht. jeevnaldrende (Peer)
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aldrende. I uafhengighedsgrafen overfor afleeses det, at der er ingen signifikant sammen-
heeng mellem vanskeligheder iht. jevnaldrende LC: (Peer:) og uddannelsesstatus august
2019, men at der er en signifikant sammenhang mellem progression i vanskeligheder iht.
jeevnaldrende fra LC: til LCs (APeer) og uddannelsesstatus august 2019. De marginale kryds-
tabeller mellem maling Peer:/progression APeer og uddannelsesstatus august 2019 er fol-

gende:

Uddannelsesstatus august 2019

Peer: gym eud for 10kl ellers Talt

lav 41% 12% 6% 24% 18% 34
mellem 16% 13% 40% 21% 11% 38

hej 19% 19% 15% 37% 11% 27

Uddannelsesstatus august 2019

APeer gym eud for 10kl ellers Talt

tilbage 22% 8% 22% 35% 14% 37
hverken-eller 35% 21% 17% 21% 7% 29

frem 21% 18% 29% 18% 14% 28

Folgende teststorrelser for test for ingen sammenheng mellem maling pa LC: (Peer:)/pro-
gression (APeer) og uddannelsesstatus anvendes y- og x>-testen. Resultatet for Peer: er (y =
0,13, p=0,157) og (x>=18,5, df = 8, p = 0,018) og for APeer er resultatet (y =-0,12, p =0,165) og
(x*=72,df=8, p=0,516). For x>-testen i Peer:-tabellen er p-veerdien (marginalt) signifikant,
men ellers er de (marginalt) insignifikante. Men iht. uatheengighedsgrafen skal disse sam-
menheenge kontrolleres for afsluttet 9. klasse ar og bestaet FSA og resultatet pa disse simul-
tane analyser er for Peer: (y = 0,15, p = 0,211) og (x> = 60,7, df = 43, p = 0,095) og for APeer er
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resultatet (y =-0,31, p=0,036) og (x2=19,5, df =25, p = 0,896). Der konkluderes, at der er ingen
signifikant sammenhaeng mellem maling (Peer:) og uddannelsesstatus august 2019, men der-
imod en moderat svag sammenhaeng mellem progression (APeer) og uddannelsesstatus au-
gust 2019.
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