KIRSTEN ELISA PETERSEN

SOCIALPADAGOGISK
ARBEJDE MED SMA B@RN
ANBRAGT PA
DAGNINSTITUTION




Kirsten Elisa Petersen

Socialpaedagogisk arbejde
med sma bgrn anbragt pa
dagninstitution

Institut for Uddannelse og Paedagogik (DPU), Aarhus Universitet, 2012



Titel:

Socialpadagogisk arbejde med sma bgrn anbragt pa dggninstitution

Forfatter:

Kirsten Elisa Petersen

Udgivet af:

Forskningsprogrammet SSIP - Social- og Specialpadagogik i Inkluderende Perspektiv.
Aarhus Universitet, Institut for Uddannelse og Padagogik (DPU), 2012

© 2012, forfatterne

1. udgave

Kopiering tilladt med tydelig kildeangivelse

Omslag og grafisk tilrettelaeggelse: Knud Holt Nielsen

ISBN:

978-87-7684-983-2 (elektronisk udgave)

978-87-7684-984-9

DOI:
10.7146/aul.41.22

Rapporten samt gvrige udgivelser fra SSIP kan gratis downloades via adressen www.dpu.dk/ssip/ebog



Indhold

KAPITEL 2...iiiiiiiiiiiiiiiiiiisiisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssessseessesssesssssssssssssssssssssssssssssssss 11
2.1. SMA B@RN DER ANBRINGES PA D@GNINSTITUTION — HVAD VED VI? ....veeeveeseeeseeesieesaessieesssessseessnsssseensasssnennns 11
2.2. HVILKE B@RN BLIVER ANBRAGT UDEN FOR HIEMMET? ...vieeuiieieeeueeereesueeesseesseesseessaessseessaesssessessssssssenssesanns 11
2.2. HVAD VISER FORSKNINGEN OM B@BRNS ANBRINGELSE PA DBGNINSTITUTION? ..cuveerurerreeeeesreeseessreeseessnneseenns 15
2.3, OPSAMLING ...tteeutteeesittessatteeesuseeessueeeesusseesastteesauseeesssseessaseeeeseeessaseeeeanseeesasbeeeaneeeenssbeesanseeesasee nbeeennns 18

KAPITEL 3....ccceiiiiiiiiiiiinnicsscsssssssscnnnne
3.1. PROJEKTETS TEORETISKE GRUNDLAG ...uuvvvtteeeesesiuurrrteeesssssusesseeesssssussssseeesssssssssseesessssssssssseeesssssnsssseeessnnns 21
4.1. PROJEKTETS METODISKE GRUNDLAG .eeeeeeuuuvrvrteeeesasitrttteeessssssreseeesssssunsasseeesssssnssseeessssssnssseseessssssnssseeees 30
4.2. PRAKSISFORSKNING SOM METODE .....vvteeuetteeeureesssreesssseessnssesessssessssssessnsssssssseesssssesessssessssssessssssssssssesssnns 31
4.3. PROJEKTETS DATAINDSAMLINGSMETODER....ceeuvteesuureeesureeesnueseessuseesssseesssnseeessssessssseeesssseesssseeessnseeessseessnne 32
4.4, KORT PRESENTATION AF DE TO DBGNINSTITUTIONER ..ceeeuuvteesurreesaureeeessreessneeeesseeesssesessssseessseesssnseeessseessnns 34

5.1. ANALYSE AF DATAMATERIALE
5.2. SMA B@RN PA D@GNINSTITUTION — DET FBRSTE TEMATISKE SPOR ...eeuveeeuveeeeesueeesueesseesseesseessessseessesnseeseesnne 38
5.3. DE PROFESSIONELLE SOCIALPZADAGOGERS KOMPETENCER — DET ANDET ANALYTISKE SPOR ..ceeevvuuuvrreeeeeserniieneeeens 50

5.4. SOCIALPADAGOGIK — DET TREDJE ANALYTISKE SPOR

KAPITEL B..uueeiiiiniiniiiinininiiintinitessisesssssessasessss e s ssne s sasess s s ssssnsessssnesasssesssssesssassssssssesssasesassnnesssnnes 70

6.1. OPSAMLING AF PROJEKTETS RESULTATER ..eeevuuveeeeureeessureeesureeesseeesssneeeassseessaseeessseessnsseessnnsesssnseessssseesssnees 70

6.2. SMA B@RN ANBRAGT PA D@GNINSTITUTION

6.3. DE PROFESSIONELLE SOCIALPADAGOGER ....
6.4. KONTURER AF SOCIALPADAGOGIK | ARBEJDET MED SMA BBRN ...euvievierreerieesiteesieesieesiieenseesereenseesesesnseesseesnne 76

6.5. AFSLUTTENDE BEM/ERKNINGER .cceettteuutrttteeeseesittttteeessssiuteeteeessssassasseeeesssssssssseeeessssssssseeeesssnsnsssseeeesssnnns 77

REFERENCER .......ccotvvuriiiniininnninnans BT - 1 |







Socialpaedagogisk arbejde med sma bgrn anbragt pa dggninstitution

Forord

Denne rapport handler om socialpeedagogers arbejde med helt sma bern an-
bragt pa degninstitution.

Forskningsprojektet har forlgbet i perioden september 2010 til september
2011, og i denne tidsperiode har socialpeedagoger, socialradgivere og psykolo-
ger samt ledelse fra to degninstitutioner pa forskellig vis deltaget i dette pro-
jekt.

Der skal saledes i den forbindelse rettes en stor tak til de professionelle
socialpaedagoger, der har gjort projektet muligt ved at abne derene til deres ar-
bejde pa degninstitutionerne og ladet mig deltage med observationer, inter-
views og en masse sporgsmal i tide og utide. Ind imellem har jeg oplevet, at det
var en hjelp, at jeg var der, men det meste af tiden har det ogsd rummet store
udfordringer for de professionelle, at de skulle varetage deres ofte meget hekti-
ske og travle arbejde og samtidig have mig gdende rundt om dem.

Ligeledes skal der rettes en serlig tak til BUPL og SL’s udviklingsfond,
der gkonomisk har finansieret projektet og dermed skabt grundlag for, at et
meget uudforsket omrade af socialpaeedagogisk arbejde, nemlig arbejdet med
helt smé born i alderen 0-6 &r anbragt pa degninstitution, kan blive gjort til gen-
stand for forskning og vidensudvikling.

Det er mit store enske, at denne rapport kan danne grundlag for at skabe
fokus pa netop de helt sma bern, der bliver anbragt uden for hjemmet, og pa de
socialpaedagogiske indsatser, der rettes mod denne gruppe bern med henblik
pa fortsat at forbedre, udvikle og tilretteleegge helt sma udsatte berns livsvilkar
i Danmark.

Der skal ogsa rettes en seerlig tak til Niels Rosendal Jensen for konstrukti-
ve og saerdeles veerdifulde kommentarer. Derudover en tak til Bettina Hogen-
hav, der har laest en omfattende korrektur, og Knud Holt Nielsen, der har vare-
taget korrektur og layout til rapportens endelige udformning. Det skal selvfel-
gelig fremheeves, at selvom flere mennesker har bidraget til denne rapports ud-
formning, er alle fejl og mangler i rapporten alene mine egne.

Kaebenhavn, januar 2012
Kirsten Elisa Petersen
Adjunkt, ph.d.
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Kapitel 1

1.1. Indledning

Denne rapport praesenterer de samlede teoretiske og empiriske resultater fra et
1-arigt forskningsprojekt, der har udforsket socialpeedagogers arbejde med helt
sma bern anbragt pa degninstitution.

Forskningsprojektet er tilrettelagt og udfert af Kirsten Elisa Petersen, ad-
junkt, ph.d., Institut for Uddannelse og Peedagogik, DPU, Aarhus Universitet i
perioden september 2010 til september 2011.

Projektets dataindsamling omfatter interview med det socialpaeedagogiske
personale og ledelse pa to udvalgte degninstitutioner, observationer af den so-
cialpaedagogiske praksis, observationer af personalemeder, teammoder og afde-
lingsmoder samt interview med psykologer og socialradgivere knyttet til den
ene af de to degninstitutioner.

I Danmark er der gennem de senere ar sket et fald i anbringelser af sma
bern pa degninstitution, og i hejere grad anvendes familieplejeanbringelser
(Ankestyrelsen, 2008). Sammenlignet med de evrige nordiske lande adskiller
Danmark sig saledes pa dette omrade, idet bdde Norge og Sverige i langt hgjere
grad anvender degninstitutioner med professionelle socialpaedagoger i arbejdet
med sma bern anbragt uden for hjemmet (Juul Hansen, 2009). Arsagerne til fal-
det i anbringelser af sma bern pa degninstitution kan begrundes i flere og sam-
tidige forklaringer, som ma antages bade at omhandle socialpolitiske og sam-
fundsekonomiske forhold savel som argumentationer om, at det er bedst for
det lille barn at veere i en familie fremfor i institutionelle rammer i de tidlige
barndsomsar.

Lovgivningen pd omradet, bl.a. udmentet i Barnets Reform (Socialministe-
riet, 2009), seetter netop fokus pa, at sma bern i hgjere grad skal have mulighed
for at vokse op i trygge og stabile plejefamilieforhold fremfor en opvaekst pa
institution.

Imidlertid viser der sig problemstillinger forbundet med, at helt sma bern
overvejende anbringes i plejefamilier fremfor pa degninstitution, hvor professi-
onelle socialpeedagoger varetager bernenes udredning, trivsel og udvikling.
Thormann (2009) beskriver f.eks., at disse plejefamilieanbringelser ikke ma er-
statte socialpeedagogisk arbejde pa degninstitutionerne, da det ikke altid er det
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bedste for barnet at blive anbragt i plejefamilie. “Nogle born viser si alvorlige pro-
blemstillinger, at selv erfarne plejeforeeldre md give op.” (Thormann, 2009, p. 32)

Med de forandrede socialpolitiske perspektiver pa anbringelsesomradet
rettet mod smé bern er der siledes meget, der taler for, at det er nadvendigt at
seette fokus pa socialpeedagogers kompetencer og socialpeedagogiske arbejde pa
degninstitutionsomradet med henblik pa at udforske og analysere, hvilke ud-
viklingsmuligheder disse sma bern har i en degninstitutionel praksis sammen
med professionelle socialpaedagoger.

Socialpeedagogers arbejde med helt sma bern anbragt uden for hjemmet
pa degninstitution — med et specifikt fokus pa socialpeedagogernes kompeten-
cer — er for nuveerende et forskningsomrade, der er relativt underbelyst inden
for den socialpaedagogiske forskning i almindelighed og inden for forskningen
knyttet til socialpaedagogisk arbejde med anbragte bern i seerdeleshed (Peter-
sen, 2010).

Kun ganske f& undersggelser har fokus pa sma bgrn anbragt pa degninsti-
tution, samtidig med at de undersoger betydningen af socialpaedagogisk arbej-
de, men de eksisterende undersogelser medvirker imidlertid til at betone be-
tydningen af socialpeedagogisk arbejde og socialpaedagogers kompetencer til at
arbejde med anbragte born i alderen 0-6 ar.

Thormann (2009) argumenterer bl.a. for, at socialpeedagoger, der arbejder
med anbragte sma bern, skal kunne give en tilstreekkelig god omsorg savel som
empati og kontinuitet i anbringelsesforlebet, da der ofte er tale om sma bern,
som har veeret udsat for voldsom omsorgssvigt og er preeget af store sociale og
psykologiske problemer allerede tidligt i deres barndom. Andersen et al. (2005)
har endvidere beskrevet socialpaedagogisk praksis pa Glostrup observations- og
behandlingshjem, hvor socialpeedagogerne arbejder med betydningen af relati-
onsdannelse til det lille barn, varetagelse af basale omsorgsbehov samt fagligt at
udrede barnets problemer med henblik pa betydningen af en fremadrettet hen-
sigtsmeessig behandling af barnet.

At udforske og indkredse socialpeedagogers kompetencer er en betyd-
ningsfuld opgave bade i relation til fortsat at udvikle viden om socialpaedago-
gernes faglige kompetencer savel som viden om betydningen af socialpaedago-
gisk arbejde rettet mod sméa bern. Megen forskning har imidlertid belyst, at so-
cialpeedagogisk arbejde med anbragte bern og unge ofte er en opgave, der
rummer mange og komplekse problemstillinger bade knyttet til barnets livsbe-
tingelser og til socialpeedagogernes mangfoldige arbejdsopgaver og professio-
nelle kompetencer til at udfere det socialpeedagogiske arbejde.

Schwartz (2001) betoner, at kompleksiteten og mangfoldigheden ogsa
handler om, at der tilsyneladende ikke eksisterer en sakaldt feelles grundopfat-
telse af, hvad den socialpeedagogiske opgave med anbragte bern gar ud pa. Det
socialpeedagogiske praksisfelt er preeget af mange og forskellige opfattelser af,
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hvad anbragte bern har brug for, og hvordan det socialpeedagogiske arbejde
skal tilretteleegges, f.eks. med fokus pa, at sma bern har brug for omsorg og fa-
ste og stabile relationer til socialpeedagogerne, eller at bernene er udsatte og
skal have tilfert noget, de mangler i deres barndom.

Vender vi os mod det socialpeedagogiske forskningsomrade generelt, er
der efterhdnden foretaget en meengde relevant forskning, som medvirker til at
belyse bade muligheder og betingelser i socialpaedagogisk arbejde med bern og
unge knyttet til socialpeedagogernes perspektiver savel som til tilretteleeggelse
af socialpeedagogisk praksis (Bryderup et al., 2005; Kristensen, 2006; Schwartz
et al., 2008, Madsen et al., 2003; Egelund & Jakobsen, 2009). Her gives vigtig
viden om tilretteleeggelse, udvikling og forandring af socialpeedagogisk arbejde
savel som betydningen af omsorgs- og relationsarbejde som en integreret del af
socialpeedagogisk arbejde med anbragte bern og unge. Der er endvidere megen
forskning, som seetter fokus pa anbragte bern og unge, deres udviklingsbetin-
gelser, vanskeligheder og de sociale og psykologiske problemer, som denne
gruppe er praeget af som folge af deres problematiske opveekstforhold (Ege-
lund, 1997; Egelund & Thomsen, 2002; Egelund & Hestbeek, 2003; Nielsen, 2005;
Egelund et al., 2008).

Specifikt for de sma anbragte bern er der imidlertid ikke megen forsk-
ning, der kan indkredse og analysere de helt sma berns muligheder for udvik-
ling gennem et anbringelsesforleb — vel at maerke direkte forbundet til de professi-
onelle socialpaedagogers faglige kompetencer og tilretteleeggelse af paedagogisk praksis pd
degninstitution. Det er, som om alting ferst for alvor starter, nar bernene nér 6
ars alderen. Nar bernene nar 6 ars alderen, findes der imidlertid omfattende og
vigtig viden om betydningen af borns relationer til peedagogerne som stottende
og omsorgsfulde voksne i bernenes udvikling savel som betydningen af delta-
gelse i skole- og institutionsliv samt betydningen af at have mulighed for ud-
vikling af venskaber med andre bern (Schjellerup Nielsen, 2006; Stokholm,
2006; Schwartz, 2007).

Tilbage star, at den viden, vi har om sma berns liv, nar de anbringes uden
for hjemmet, er meget begreenset og i overvejende grad er optaget af at forudsi-
ge, hvordan det gér sma bern, der har varet anbragt. Neervaerende forsknings-
projekt har spgt at give et meget lille bidrag til den vidensudvikling, der er be-
hov for pa dette specifikke omrade — nemlig at udvikle viden om socialpaeda-
gogisk arbejde med helt sma bern anbragt pa degninstitution.

Pa baggrund heraf fokuseres der ogsa pa at indkredse szerlige socialpaeda-
gogiske indsatser rettet mod de sma anbragte born og betydningen af disse ind-
satser for barnets trivsel og udvikling.

I den forbindelse rejses der nogle specifikke spergsmal, som forsknings-
projektet samtidig seger eksplicitte svar pa: Kan der f.eks. i den socialpaedago-
giske praksis identificeres seerlige udredningsforleb af barnets samlede proble-
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mer og livsforhold, som medvirker til at hjeelpe barnet, og som samtidig med-
virker til at forhindre fejl i det videre anbringelsesforleb? Og kan der endvidere
identificeres specifikke socialpeedagogiske indsatser, som iseer kan varetages
inden for degninstitutionsomradet?

1.2. Projektets formal og baggrund

Med afseaet i den foregédende indledning har dette forskningsprojekt saledes haft
nogle specifikke formal og spergsmal, som her skal preeciseres.

Forskningsprojektets formil er at gennemfere et forskningsprojekt, som

e er malrettet den socialpeedagogiske professions kompetencer

e seetter fokus pa socialpeedagogers arbejde inden for omradet med sma
bern anbragt pa degninstitution

e Dbidrager til den fortsatte udvikling af den paedagogiske uddannelse med
forskningsbaseret viden om socialpeedagogers kompetencer og betyd-
ningen af socialpaeedagogisk arbejde pa anbringelsesomradet

e setter fokus pa betydningen af degninstitutionsanbringelse som en vee-
sentlig socialpaedagogisk indsats rettet mod helt sma bern.

Forskningsprojektets analysestrategiske forskningsspergsmil preeciserer saledes tre
centrale omrader inden for den peedagogiske professionsforskning direkte
knyttet til det tidlige smabernspaedagogiske anbringelsesomrade:

e Hvilke kompetencer er socialpeedagoger i besiddelse af i relation til ar-
bejdet med anbragte bern pa degninstitution?

e Kan der identificeres serlige betydningsfulde socialpeedagogiske ind-
satser direkte knyttet til sma bern anbragt pa degninstitution?

Forskningsprojektet forventer at give svar pa folgende sporgsmadl:

e identificere hvilke kompetencer socialpeedagoger besidder i relation til
arbejdet med helt smé bern pd degninstitutonsanbringelsesomradet

¢ hvordan socialpeedagogers kompetencer bidrager til organisering af so-
cialpeedagogisk praksis, seerligt rettet mod sma bern anbragt pa degnin-
stitution

e hvordan socialpaeedagogers kompetencer fremadrettet kan anvendes til at
udvikle betydningen af, at sma bern anbringes pa degninstitution set i
lyset af de senere ars socialpolitiske loveendringer og faldet i anbringel-
ser af sma bern pa degninstitution.
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1.3. Rapportens opbygning og forskellige kapitler

Denne rapport rummer i alt 6 kapitler. I kapitel 1 preesenteres rapportens fokus
og indhold med afseet i det forskningsprojekt, der danner grundlag for selve
rapporten. Forskningsprojektet har med inddragelse af professionelle socialpee-
dagoger pa to degninstitutioner haft fokus pa socialpaedagogisk arbejde med
helt sma bern anbragt pa degninstitution. Her tages afseet i, at forskningsfeltet
knyttet til anbringelse af helt sma born pd degninstitution er meget begraenset,
og at konsekvenserne heraf er, at der mangler viden om smé berns hverdagsliv
under anbringelse, ligesom der mangler viden om det socialpaedagogiske ar-
bejde, der udferes pa degninstitution med helt sma bern.

I kapitel 2 udfoldes den eksisterende forskningsbaserede viden knyttet til
bern anbragt pa degninstitution, og der praesenteres et bredt vue over den teo-
retiske viden, der dominerer forskningsfeltet i relation til anbragte bern.

Kapitel 3 preesenterer de teoretiske perspektiver, der danner grundlag for
forskningsprojektet og for rapportens udformning. Med teoretisk afseet i et sa-
kaldt berneperspektiv seettes der fokus pa at udforske, hvordan og pa hvilke
mader professionelle rundt om bernene tenker, handler og oplever det social-
paedagogiske arbejde pa degninstitution. Hertil praesenterer kapitlet endvidere
perspektiver pa professionelle socialpeedagogers kompetencer samt indkredser
teoretiske forstaelser af begrebet socialpaedagogik.

Rapportens fjerde kapitel praesenterer projektets metodiske tilgang, her-
under iseer praksisforskning som metodisk tilgang til det socialpeedagogiske
arbejdsfelt. Hertil belyses de forskellige metoder inden for den kvalitative
forskningstradition, som er anvendt, henholdsvis en reekke interview samt ob-
servationer af socialpeedagogisk arbejde.

I rapportens femte kapitel praesenteres analysen af det indsamlede data-
materiale. Analysen folger tre sammenhangende spor; henholdsvis et spor der
forteller om de sma bern, der er anbragt pa degninstitution, deres livsforhold
og betingelser og muligheder for udvikling, og et spor der folger de professio-
nelle socialpeedagogers kompetencer. Det tredje analytiske spor felger og ind-
kredser socialpeedagogikken, nar denne udfoldes og udvikles i arbejdet med
helt sma born.

I rapportens sjette og sidste kapitel samles der op pa hele rapportens ind-
hold og projektets resultater sammenfattes.

10
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Kapitel 2

2.1. Sma bgrn der anbringes pa dggninstitution — hvad ved vi?

I dette kapitel skal der forst og fremmest seettes fokus pa den eksisterende vi-
den knyttet til helt sma bern, der anbringes uden for hjemmet, med henblik pa
at indkredse hvilken gruppe af bern dette egentligt omfatter. Derneest belyser
kapitlet i et bredt vue den eksisterende forskning og viden, der direkte knytter
an til anbringelse af bern pa degninstitution, med afseet i hvordan bernenes liv
ser ud, nar barndommen i kortere eller leengere periode leves pa en degninsti-
tution.

Tal fra Ankestyrelsens anbringelsesstatistik (2011) viser, at kommunerne i
2010 traf 2.805 afgerelser om anbringelse af bern eller unge uden for hjemmet,
hvilket er et fald pa 12 procent i forhold til tallene fra 2009.

Det faldende antal afgerelser har medfert et mindre fald pa cirka to pro-
cent i det samlede antal anbragte bern og unge. Ved udgangen af aret 2010 var
12.565 born og unge anbragt, mens 12.833 begrn og unge var anbragt i 2009.

Videre belyser Ankestyrelsens anbringelsesstatistik, at flere bgrn anbrin-
ges ved sdkaldte tvangsanbringelser end tidligere. 311 bern og unge, svarende
til 12 procent, blev séledes tvangsmeessigt anbragt i 2010.

Hertil belyses, at andelen af bern og unge, der bliver anbragt i plejefamilie
som forste anbringelsessted, er stigende. 31 procent af bern og unge blev an-
bragt i en plejefamilie i 2010. I 2007 var det 25 procent. I samme periode faldt
andelen af born og unge, der blev anbragt pa en degninstitution som ferste an-
bringelsessted fra 36 procent til 28 procent (Ankestyrelsen, 2011).

2.2. Hvilke bgrn bliver anbragt uden for hjemmet?

Nar vi forholder os til bern, der anbringes uden for hjemmet eller er i risiko for
at blive anbragt, er det tilsyneladende en seerlig gruppe bern, vi taler om, med
en lang raekke problembeskrivelser knyttet sdvel til bernenes sociale og emotio-
nelle som leeringsmaessige trivsel og udvikling — eller med andre ord bern, som
pa forskellig vis og med forskelligt omfang og tyngde befinder sig i en sakaldt
risikoudvikling (Petersen, 2010).

Men inden vi seetter fokus pa den viden, der eksisterer om sma bgrns soci-
ale, emotionelle og leeringsmeessige udvikling, nar de er anbragt uden for

11
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hjemmet, er det imidlertid veesentligt at betone, at noget sa at sige er gaet forud,
inden en anbringelse seettes i veerk. Born kan séledes befinde sig i udsatte livs-
forhold, primeert begrundet i relation til deres foreeldres socioskonomiske for-
hold, foraeldres psykiske sygdomme samt foraeldrenes mangelfulde omsorgs-
evner, vel og merke uden at dette forer til anbringelse. De fleste bern i Dan-
mark anbringes séledes forst, nar de fylder 13 ar (Andersen et al., 2010), men
det er vanskeligt at forestille sig, at problemer knyttet til familien forst eller
pludseligt debuterer, nar barnet fylder 13 ar. Nissen (1999) belyser bl.a., at en
stor del af de bern og unge, der anbringes, keemper med sakaldte socio-
emotionelle vanskeligheder, og er bern, der har veeret udsat for omsorgssvigt,
misbrug hos bernenes foreeldre og psykiske handicap hos foreeldrene, og hvor
kimen til netop disse vanskeligheder skal findes i den tidligste barndom. Men
forskningsbaseret viden, der kan belyse, hvor leenge bern har levet under ud-
satte og belastende livsforhold, og hvad disse forhold har betydet for bernene,
inden de anbringes, er stort set fraveerende i dansk sammenheeng.

Vender vi os mod dansk forskning om udsatte bern, belyser Ebsen (2007a,
2007b), at der i en gennemgang af lovgivningen pa omradet fremtreeder mange
forskellige betegnelser, hvilket ogsa abner for mange forskellige vurderinger af,
hvornar et barn eller ung har seerligt brug for stette i sin udvikling, hvornar skal
stotte seettes ind, og hvilke former for stotte er nedvendige.

Men sammenheengen mellem en opvaekst praeget af forskellige former for
udsathed og anbringelse er ikke entydig. Det er séledes ikke sadan, at fordi sma
bern er udsatte, bliver de nedvendigvis anbragt uden for hjemmet.

Andersen et al. (2010) har sat fokus pd kommunernes anbringelsespolitik,
beskrivelser af de anbragte barn og unge savel som en analyse af, hvordan det
gar de anbragte born og unge efter anbringelsen. Resultaterne herfra udpeger
en raekke centrale problemstillinger, der medvirker til at belyse, at der iseer er
stor variation mellem kommunerne i deres anbringelsespolitik. Hertil belyser
undersogelsens resultater endvidere, at der er stor variation mellem kommu-
nerne med hensyn til ressourceforbrug til udsatte bern og unge, selv nar der
tages forbehold for de enkelte kommuners sdkaldte problembelastning. Der er
séledes bade forskel pa anbringelseshyppighed, brug af forebyggende foran-
staltninger og brug af skonomiske ressourcer pa udsatte bern og unge (Ander-
sen et al., 2010).

Andersen et al. (2010) udpeger endvidere en reekke forhold og faktorer,
der angives at fore til anbringelse af bern og unge uden for hjemmet. Her fast-
slas det, at foreeldrenes sociogkonomiske forhold ikke kan forudsige en anbrin-
gelse, men modre, der er enlige eller har en feengselsdom, har til gengeeld storre
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risiko end andre for, at barnet anbringes uden for hjemmet'. Bornegruppen
inddeles i tre aldersgrupper; ferskolebern (0-6 ar), skolebern (7-12 ér) og teen-
agere (13-17 ar), og der er tilsyneladende en stor forskel i anbringelseshyppig-
hed og menster i relation til de tre aldersgrupper. I neervaerende sammenhaeng,
hvor fokus er de helt smé bern, viser Andersen et al.’s (2010) undersogelse, at
de mest markante forskelle for bern i aldersgruppen 0-6 ar, sammenlignet mel-
lem gruppen af anbragte og ikke-anbragte bern, knytter an til medrenes ar-
bejdsmarkeds- uddannelses- og familiestatus samt feedrenes indteegt. Disse fak-
torer er saledes dem, der slar sterkest igennem som baggrundsfaktorer for
born, der anbringes uden for hjemmet i forskolealderen.

Christoffersens undersogelse (1999) har seerskilt fokus pa risikofaktorer i
barndommen med henblik pa foreeldres psykiske sygdomme. Formalet med
underspgelsen var at udforske forskellige risikofaktorers betydning for bern og
unge med henblik pa, hvordan det gar dem i ungdommen og senere som voks-
ne. Imidlertid inddrages ogséa bern og unge anbragt uden for hjemmet i under-
sogelsen, seerligt i forhold til hvilke forhold der preeger bernenes liv inden an-
bringelse.

Der kan hos Christoffersen (1999) peges pa en raekke anbringelsesarsager
knyttet til denne gruppe bern og deres familier. Resultaterne viser, at hvis mo-
deren har faet en dom for vold, er sandsynligheden for, at barnet bliver anbragt,
12 gange storre end i de tilfeelde, hvor mor ikke er blevet demt for vold.

Moderens indleeggelse pa hospital som felge af vold i familien er ligeledes
en vigtig indikator for anbringelser sammenlignet med familier, hvor moderen
var offer for vold, men ikke blev hospitalsindlagt. Ogsa foreeldres misbrug (seer-
ligt moderens) spiller en rolle i anbringelse af born uden for hjemmet, ligesom
det er tilfeeldet for foreeldres, iseer moderens indleeggelse som felge af psykiske
sygdomme, herunder ogsa foraeldres selvmordsforsog og selvmord. Ogsa kri-
minalitet, der forer til en frihedsdom, er en seerlig risikofaktor. For alle fakto-
rerne geelder det, at bornene er seerligt udsatte for at blive anbragt, hvis det er
moderen, der begar disse forhold.

Egelund et al. (2004, 2008) har fulgt en gruppe bern fedt i 1995, som alle
havde det til feelles, at de i de tidligste barndomsér havde veret anbragt uden
for hjemmet, den sakaldte forlebsundersogelse. De forelobige resultater fra
denne underspgelse peger blandet andet pa, at sma born, der anbringes uden
for hjemmet i de tidlige barndomsar, befinder sig i en sakaldt hejrisikogruppe.

1 Registerdata til denne undersegelse er hentet fra Danmarks Statistik, og populationen omfatter
alle born fodt i perioden 1980-2003 samt bern i alderen 0-17 ar, der i perioden 1999-2003 har
veeret anbragt uden for hjemmet (Andersen et al., 2010).
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Dette kan identificeres i et udviklingsmeessigt perspektiv, allerede nar barnet
nar 7-8 ars alderen (Egelund et al., 2004, 2008).

Det kan identificeres, at denne gruppe af bern udviser en hgjere grad af
oversygelighed, og at cirka hvert fjerde barn gennem de tidlige barndomsar far
stillet en eller anden form for diagnose, f.eks. psykisk udviklingsheemning, hy-
peraktive tilstande (DAMP/ADHD) samt en raekke psykiatriske lidelser. Endvi-
dere identificeres, at denne gruppe beorn har det markant sveerere ved skole-
start. Det kan ses f.eks. i form af sterre behov for specialhjeelp, samt at der ogsa i
tidlig alder ses adfeerdsmaessige problemer samt sociale og psykiske problemer
i barnets samlede udviklingsbillede.

Undersogelsen folger ikke kun begrnene, men ogsa de anbringelsesforleb,
som bernene befinder sig i med henblik pa at udvikle viden om, hvordan for-
skellige foranstaltninger og anbringelsesforleb virker ind pa bernenes udvik-
ling. Bornenes anbringelsesforleb fordeler sig siledes, at storstedelen af den
undersggte barnegruppe er anbragt i familiepleje (70 %), mens de resterende to
grupper af born er fordelt pa henholdsvis anbringelse pa degninstitution (20 %)
og anbringelse pa socialpeedagogisk opholdssted (10 %).

De forelobige resultater fra undersogelsen viser en reekke risikoforhold
ved savel bernenes opvaekst som foreeldrenes livsforhold (Egelund et al., 2009)
og udpeger bl.a., at anbragte borns faedre generelt er sa fraveerende, at der ikke
findes statistiske oplysninger om dem. Om anbragte berns foreeldre viser un-
dersogelsen ogsa, at foraeldrene har en betragtelig overdedelighed, hvad angér
bade moren og faren. Men ogsa at et flertal af anbragte bern har medre, der er
enlige med den hgjere fattigdomsrisiko, der er knyttet til enligt foraeldreskab,
og at anbragte bern samtidig ogsa kommer fra storre soskendeflokke, i hvilket
halvsgskende dominerer. Endvidere at anbragte beorn selv far bern i en tidlig
alder. De anbragte born er selv oftere fodt af teenagemodre.

Samler vi op pa den ovenfor preesenterede viden om berns liv, inden de
bliver anbragt, samt om arsager der angives at kunne udlese en anbringelse
uden for hjemmet, ser vi sammenfattende, at der argumenteres for bern, som pa
mange omrader lever et barndomsliv inden anbringelse med meget alvorlige
problemstillinger knyttet til trivsel og udvikling, men at disse problemstillinger
i hgj grad er forbundet direkte til forseldrene, foreeldrenes omsorgsvaretagelse
eller foreeldrenes sociale, skonomiske og psykologiske formaen (Christensen,
1998; Nissen, 1999; Egelund et al., 2004, 2008; Andersen et al., 2010).
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2.2. Hvad viser forskningen om bgrns anbringelse pa dggninsti-
tution?

Som nzevnt indledningsvist i kapitel 1 har vi meget begreenset forskningsbase-
ret viden om helt sméa born, nar deres liv starter eller i store dele leves pa degn-
institution, herunder hvordan det hverdagsliv egentligt foregar for de helt sma
born og de voksne professionelle, der arbejder med bernene (Petersen, 2010).

Den forskningsbaserede viden, vi har om bern anbragt pa degninstitution,
starter primeert, nar bernene er i 7 ars alderen (Stokholm, 2006; Schwartz, 2007;
Egelund & Jakobsen, 2009). Afheengigt af det forskningsmeessige fokus, teore-
tisk og metodisk perspektiv far vi forskellige former for viden om anbragte
bern; hvordan bernene har det med anbringelse, skolegang, kammerater, for-
holdet til deres foreeldre og bernenes fysiske og psykiske trivsel og udvikling,
men det er ikke en viden, som for alvor kan bringes i spil i relation til de helt
sma bern og blot viderefores, saledes at det er muligt at antage, at sma berns
anbringelse og hverdagsliv er identisk med bern i 7 ars alderen eller for den
sags skyld, nar de er endnu eeldre.

Det vidner de fa indkomne publikationer om, som der rent faktisk eksiste-
rer pa omradet knyttet til helt sma bern. Disse er ikke egentlige forskningsbase-
rede undersogelser, men overvejende rapporter foretaget af institutionerne selv
med beskrivelser og forteellinger om egen socialpeedagogisk praksis. De fa pub-
likationer medvirker imidlertid til at betone antagelsen om, at nar der er tale om
anbringelse af helt sma born, sa er der noget sarligt pa spil, som bade er meget
skrebeligt og kraever en fast og stabil socialpeedagogisk indsats fra de professi-
onelle voksne rundt om bernene.

Kigger vi bredt hen over videnssfeltet knyttet til anbragte sméa bern, er der
5 publikationer, som har direkte fokus pa sma berns anbringelse, og som sam-
tidig belyser, hvorledes et hverdagsliv og socialpeedagogisk arbejde foregér pa
degninstitutioner for sma bern (Petersen, 2010).

Tre publikationer er udfeerdiget af Thormann & Guldberg (1996, 2001,
2003), der med afseet i Skodsborg Observations- og behandlingshjem omfatter
helt sma bern anbragt uden for hjemmet, altsa born i alderen 0-6 ar. Den forste
publikation af Thomann & Guldberg (2003), hvor formalet er at klarleegge, hvil-
ke forhold der forebygger, klarleegger eller oger risici for det lille barn, nar der
sker en adskillelse i de tidlige barndomsar. Undersogelsen folger en reekke sma
bern, der har det til feelles, at de anbringes pa Skodsborg Observations- og be-
handlingshjem som helt smd bern. Undersogelsen omfatter et teoretisk bidrag
til at belyse forskellige udviklingspsykologiske aspekter knyttet til de tidlige
barndomsar, herunder viden om det lille barns behov for tryghed, stabilitet og
omsorg. Dette gores med afseet i en raekke klassiske og nyere psykologiske ud-
viklingsteorier, hvori det centrale er at skabe tryghed, stabilitet og forebygge
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brud og kriser hos det lille barn som folge af dets adskillelse fra foreeldre i tidlig
alder. Det forhold, at bernene f.eks. er fedt af misbrugende foraeldre, gor desu-
den, at de kan veere ekstra sarbare, fordi de kan vere fodt med abstinenser.

Undersopgelsen inddrager casemateriale, som analyseres kvalitativt. Un-
derspgelsesgruppen omfatter 40 tidligere anbragte bern fra arene 1986 og 1987.
Bornene blev anbragt pa Skodsborg Observations- og behandlingshjem og er
efterfolgende flyttet, sdledes at de pa undersogelsestidspunktet bor i flere for-
skellige kommuner. For 1986 omfatter undersogelsen 22 bern, idet fire bern var
anbragt med henblik pa adoption og derfor ikke er medtaget her. For aret 1987
omfatter undersggelsen 19 bern, da de gvrige var akutanbringelser og adoption
og derfor ikke medtaget. Sammenfattende omfatter undersogelsen saledes 40
bern.

Undersogelsens resultater belyser en reekke forhold dels gennem casebe-
skrivelser og dels gennem faktuelle statistiske oplysninger, der bl.a. omhandler,
hvor leenge bernene opholder sig pa Skodsborg Observations- og behandlings-
hjem, hvor de kommer hen bagefter opholdet, arsager til anbringelse m.m. 12
bern hjemtages til hjemmet efter anbringelse pa Skodsborg Observations- og
behandlingshjem, mens 22 bern blev anbragt i plejefamilie, et barn pa familiein-
stitution, et barn pa degninstitution og fire bern blev placeret under “andet”,
der omfatter herberg for bolig/hjemlose, krisecenter og adoption. Her peges pa,
at kernen i det socialpeedagogiske arbejde er at beskytte det lille barn ved, at de
belastninger, barnet oplever, reduceres, og beskyttelsen af barnet forages.

Herudover omfatter undersggelsen en lang raekke beskrivelser fra den so-
cialpaedagogiske praksis pa Skodsborg Observations- og behandlingshjem, altsa
beskrivelser af mader, hvorpa barnets udvikling beskyttes og stimuleres pa
trods af de ofte belastende fodsels- og tidlige opveekstforhold.

Thormann & Guldberg (2001) har endvidere foretaget en mindre underse-
gelse, der tager afseet i sma beskrivelser af fem forskellige anbringelsesforleb af
helt sma bern, ogsa med afseet i den socialpaedagogiske praksis pa Skodsborg
Observations- og behandlingshjem. Her folger vi fem cases, hvor selve anbrin-
gelsesforlgbet beskrives. Der er sdledes ikke tale om en forskningsbaseret un-
dersogelse, men derimod om praksiserfaringer fra arbejdet med helt sma bern
og her udpeges en raekke forhold, som angives at have stor betydning for det
lille barn i anbringelsesforlobet, herunder betydningen af at se og forsta, at en
anbringelse for et lille barn betyder smerte og adskillelse fra de primeere om-
sorgspersoner, savel som behovet for at skabe tydelige forklaringer til barnet,
uanset dets alder. Ligeledes betones nodvendigheden af at inddrage foreeldrene
i anbringelsen.

Der er endvidere en tredje publikation fra Thormann & Guldberg (1996).
Denne belyser det seerlige og specifikke ved det socialpeedagogiske arbejde med
helt sma bern anbragt pd Skodsborg Observations- og behandlingshjem. Her
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belyses savel teoretiske som praktisk paedagogiske metoder i arbejdet med
denne gruppe bern. Teoretisk er det socialpeedagogiske arbejde inspireret af
den psykodynamiske teori med et seerligt fokus pa betydningen af viden om
sma berns psykologiske udvikling, betydningen af adskillelse og betydningen
af barnets muligheder for at danne tilknytning til voksne som en afggrende fak-
tor for deres psykiske og sociale udvikling. Endvidere rummer bogen en lang
raekke beskrivelser af det daglige arbejde med denne gruppe bern bade i for-
hold til observationer, handleplaner, samveer med foreeldre, udslusning og de
professionelles vurderinger af deres arbejde.

En fjerde publikation, som skal medtages i forhold til anbringelse af helt
sma bern, er belyst af Andersen et al. (2005) og knytter an til beskrivelse af soci-
alpeedagogisk praksis pa Glostrup Observations- og behandlingshjem. Ander-
sen et al. (2005) belyser saledes det socialpaedagogiske arbejde specifikt i relati-
on til de sma berns anbringelse som omfattende varetagelse af den individuelle
fysiske og felelsesmaessige omsorg for det lille barn, herunder iszer at arbejde
med relationer gennem kontakt-paedagog-princippet savel som betydningen af
at tilretteleegge en forudsigelig og overskuelig dagligdag for barnet. Herudover
bestar det socialpeedagogiske arbejde i at klarleegge og udrede barnets proble-
mer savel som at finde og styrke det enkelte barns ressourcer. De socialpaeda-
gogiske metoder, der bringes i anvendelse, omfatter observationer, testninger
og tveerfagligt samarbejde savel som betydningen af samarbejdet med foreeldre.

I denne sammenhaeng far vi ogsd information om gruppen af helt sméa
born, der anbringes uden for hjemmet, som anbringes med en raekke forskellige
baggrunde i alderen 0-5 ar. Der beskrives born fedt med abstinenser som felge
af moderens misbrug, born som har veret udsat for forskellige former for over-
greb, born som betegnes som understimuleret, idet de har manglet folelses-
meessig stimulering og samspil. Hertil beskrives endvidere bern, som er sakaldt
personlighedsskadet, bern med forskellige former for diagnoser samt bern af
psykisk syge foreeldre, og bern der skal bortadopteres.

Herudover rummer Andersen et al.’s (2005) beskrivelse af Glostrup Ob-
servations- og behandlingshjem en raekke beskrivelser af det praktisk paedago-
giske arbejde med bernene fra beskrivelser af morgenmad, bad, at komme i
daginstitution og pa koloni sével som beskrivelser af den fysiske og psykiske
stimulering af barnet.

En femte publikation kan ogsa placeres her under anbringelsesomradet for
helt sma bern. Denne publikation omfatter beskrivelse af et projekt foretaget pa
Ahaven, Arhus Amts behandlingshjem for smabern (Ladegaard & Basse, 1999).

Hensigten med projektet var at udvikle nye arbejdsmetoder vedrerende
fastholdelse af kontakten mellem de svagest stillede foreeldre og bern, nar kon-
taktafbrydelse var en sdkaldt nedvendig foranstaltning for at beskytte det lille
barn. Formalet med projektet var saledes at stotte relationer mellem forseldre og
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barn med henblik pa at hjelpe barnets videre udvikling. Seks familier har
sammen med bernenes respektive kontaktpeedagoger pa institutionen deltaget i
en reekke samtaler og konsultationer. Teoretisk beskrives, at projektet har base-
ret sig pa elementer af systemisk metode og teenkning. Den systemiske metode
har i denne sammenhaeng bestdet af undervisning i systemisk teori og teenkning
til personalet og deltagelse i foreeldresamtaler. Rapporten belyser, at der bade
fra personalet og fra foraeldrenes side har veaeret en opfattelse af, at projektet har
veeret en succes, og har udtrykt enske om flere samtaler til brug for udviklingen
af relationen til det lille anbragte barn.

2.3. Opsamling

Samler vi op pa den indkomne viden pa baggrund af disse 5 publikationer, ser
vi, at de 5 publikationer har flere feellestraek, udover at omhandle helt sma bern
anbragt pa degninstitution. Ferst og fremmest et paedagogisk fokus pa en ek-
splicit sdkaldt beskyttelse af det lille barn, hvad enten det er mod uforudsige-
lighed, ved at skabe klare strukturer og rammer i det socialpaedagogiske arbej-
de eller gennem betoningen af stabile relationer mellem det lille barn og ”kon-
taktpaedagogen” eller beskyttelse af barnet overfor foreeldre ved sikaldt kon-
taktafbrydelse. Denne beskyttelse argumenteres frem direkte i relation til det
lille barns alder, men i flere af de ovenneevnte undersggelser ogsa med afseet i
psykologisk teori om sma berns udvikling, og herunder betydning af faste sta-
bile voksne og trygge rammer. De psykologiske teorier, der tilsyneladende pri-
mert bringes i spil, nar det handler om helt smé bern og forstaelsen af bernenes
liv og behov og seerlig beskyttelse, er iseer de sakaldte klassiske udviklingspsy-
kologiske teorier, som herer til inden for den psykoanalytiske teenkning (Freud,
1983; Olsen & Koppe, 1996). De udviklingspsykologiske teorier, der iseer saetter
sit preeg pa flere af de indkomne undersogelser om helt sma bern, er primeert
repreesenteret ved Bowlbys (1988) objektrelationsteori samt Sterns teori om det
lille barns selvudvikling (1985, 2001).

Den klassiske udviklingspsykologi, saledes som den udfoldes inden for
den sakaldte objektrelationsteori, der danner det teoretiske grundlag for udvik-
lingen af tilknytningsteorien (Fraiberg, 1980; Ainsworth, 1978; Bowlby, 1988),
fokuserer pa betydningen af barnets forste levedr og tilknytning med primeere
voksne som afggrende for en sdkaldt sund personlighedsudvikling. Inden for
dette udviklingspsykologiske perspektiv er der gennem de sidste artier foreta-
get omfattende empiriske undersogelser, der bl.a. argumenterer for, at det lille
barns udviklingsmuligheder er teet eller neermest uleseligt forbundet med bar-
nets tilknytning til moderen eller anden primeer omsorgsperson. Her er der sa-
ledes pa samme tid argumentation for, at barnets adskillelse fra moderen savel
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som moderens samspil med barnet, f.eks. i forhold til moderens manglende
empatiske folelser for barnet, kunne medvirke til at udvikle barnets aggression i
en mere patologisk forstand, og at studiet af berns vanskeligheder matte ses i
lyset af konsekvenserne af den rent fysiske deprivation eller alternativt i forskelli-
ge tilknytningsmenstre mellem mor og barn, der bidrager til, at barnet udvikler
engstelige eller undvigende adfeerdsformer. I en gennemgang af internationale
studier inden for dette perspektiv fastholdes sdledes relationen og samspillet
mellem mor og barn som afgerende for barnets sociale, emotionelle og kogniti-
ve udvikling og dermed ogsa afgerende for barnets risici i forhold til at udvikle
tilknytnings- og udviklingsforstyrrelser (Trevarthen & Aitken, 2001; Ziegen-
hain, 2004).

Stern (1985, 2001) herer til en af de mere moderne og aktuelle fortalere for
betydningen af det lille speedbarns samspil med moderen som afgerende for
barnets (selv)udvikling. Stern har gennem sin forskning udviklet omfattende
empirisk funderede teoribegreber om barnets udvikling af selvfornemmelse,
ligesom han bidrager med viden om, hvilke konsekvenser det far for barnets
sunde udvikling, hvis barnets interpersonelle interaktioner ikke udvikles hen-
sigtsmeessigt. Vanskelige eller mangelfulde relationer mellem barn og mor
medferer saledes ogsa vanskeligheder for barnets videre barndomsudvikling,
ligesom der argumenteres for en steerk genetisk komponent.

Stern (1985, 1994, 2001) opererer med, at det lille barns udvikling foregér
gennem en raekke pd hinanden felgende faser, hvor Stern dog anvender begre-
bet sanser, dvs. har fokus pa barnets udvikling af sanseomrdder, der udviklings-
maessigt forst er adskilt, men senere samles og integreres. Séledes argumenterer
Stern (1985, 1994, 2001) ogsa for, at selvet, hos Stern forstaet som selvfornemmelse
eller fornemmelse af sig selv, udvikles eller integreres i en reekke pa hinanden fgl-
gende stadier gennem barnets tidlige barndom.

Selvom der gennem tiden har veeret mange forskellige teoretiske forkla-
ringer pa berns vanskeligheder, er det som om, nogle perspektiver har seerlig
gennemslagskraft. Seerligt forstaelsen af barnets psykologiske udvikling som
foregdende gennem faser eller stadier i de tidlige barndomséar savel som betyd-
ningen af samspillet mellem mor og barn i speedbarnsperioden fastholdes, i
hvert fald i vestlig sammenhzaeng, som en naermest universel sandhed om sma
born. Det er dog veesentligt at betone, at der igennem en arraekke er fremkom-
met andre psykologiske forstaelser af bern og berns opveekst, som i langt hejere
grad formar at udvide forstaelsen af berns udvikling, herunder iseer med ind-
dragelse af de mange forskellige sammenheenge, hvor bern lever deres hver-
dagsliv, og med perspektiver, der udfordrer de klassiske forstaelser af sma
berns liv som overvejende et spergsmal om stabilitet og samspil mellem mor og
barn eller barnet og dets familie (Burman, 1994; Hedegaard, 2003; Hejholt, 2001;
Schwartz, 2007; Petersen, 2009). Iseer inden for det kritisk psykologiske perspek-
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tiv (Hejholt, 2001; Schwartz, 2007; Kousholt, 2007; Petersen, 2009) papeges be-
tydningen af i langt hojere grad at inddrage barnets betingelser og muligheder i
de forskellige kontekster, hvor bern lever deres liv — ogsé nar livet leves i korte-
re eller leengere tid pa en degninstitution — siledes som iseer Schwartz (2007)
har belyst.

Et andet feellestreek, som treeder frem i de fem indkomne publikationer,
udover betydningen af beskyttelse, er imidlertid ogsa fraveeret af selve degnin-
stitutionen som havende betydning for barnet, herunder barnets samver og
hverdagsliv med de andre bern pa degninstitutionen. De voksnes betydning er
preeciseret i forhold til tette relationer mellem barn og den primeere kontakt-
pedagog, men institutionens gvrige voksne, alle de andre bern og hverdagsli-
vet, saledes som det skabes af bern og voksne, er stort set fraveerende. Dette
forhold er maske nok ikke rimeligt at rette mod de fa indkomne publikationer,
men bor i virkeligheden bredes ud, saledes at det i hgjere grad kan betones, at
der mangler viden pé afgerende vigtige omrader knyttet til sma berns liv pa
degninstitution. Viden, der bade kan forteelle om berns betydning for og med
hinanden savel som alle de voksne, der tilsammen medvirker til at tilretteleegge
sma berns udviklingsmuligheder pa degninstitutionen.
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Kapitel 3

3.1. Projektets teoretiske grundlag

De forste kapitler i denne rapport har beskrevet forskningsprojektets fokus pa
socialpeedagogisk arbejde med helt sma bern anbragt pa degninstitution samt
belyst den eksisterende forskning og viden pa netop dette omrade. I dette kapi-
tel preesenteres de teoretiske perspektiver, der ligger bagved selve forsknings-
projektet, og som har betydning for de méader, hvorpa socialpeedagogernes ar-
bejde, deres kompetencer og de sma berns hverdagsliv, udviklingsmuligheder
og betingelser analyseres i rapporten (se kapitel 5).

Forst og fremmest arbejdes der teoretisk og analytisk i denne sammen-
heeng ud fra et sakaldt berneperspektiv (Heojholt, 2001, 2011, 2005; Kousholt,
2006; Petersen, 2009, 2011a). Barndomsforskning fra et berneperspektiv stiller
krav om at udforske berns liv sa at sige inde-fra. Dette inde-fra-perspektiv star i
modseetning til mange forskningsomrader, som betragter bern ude-fra, dvs. ud-
vikler teorier om bern vel og meerke uden at medtage berns tanker, folelser og
handlinger direkte knyttet til bgrns livsbetingelser og -muligheder i de speci-
fikke kontekster, f.eks. degninstitutionen, hvorunder smé bern lever deres
barndomsliv. Som Kousholt (2006) betoner, betyder et barneperspektiv imidler-
tid ikke kun, at alt omkring bern skal ses i barnehgjde:

“Den viden kan fx hentes fra analyser af borns opvaekstvilkir og gennem samtaler
med de voksne, der har med bornene at gore. Det handler altsd bide om at se pd
borns livsbetingelser 0og om at udforske, hvad born gor i de konkrete handlesam-
menhaenge, hvor de lever deres liv, 0g hvordan dette er forskelligt bornene imel-
lem.” (Kousholt, 2006, p. 109)

At udforske de professionelle socialpeedagoger, der arbejder med sma bern an-
bragt pa degninstitution, skal siledes ses som et gnske om bade at forbinde de
professionelles arbejde til de specifikke kontekster, hvorunder de professionelle
udferer deres arbejde, og netop ikke losrevet herfra, og som et overordnet on-
ske om at bidrage til traditionen for barndomsforskning ud fra et berneperspek-
tiv. Denne rapport giver ordet til de professionelle og lader dem fortelle om
arbejdet med de sma bern, om muligheder og vanskeligheder knyttet til arbej-
det med denne gruppe bern lokaliseret i degninstitutionens praksis for der-

21



Socialpaedagogisk arbejde med smd bgrn anbragt pa dggninstitution

igennem at skabe grundlag for at kunne forske yderligere i sma berns livsbetin-
gelser og -muligheder og derigennem bidrage med viden fra sma berns per-
spektiv situeret i dogninstitutionen. Rapportens formidling folger ikke et barn
eller en gruppe af bern pd degninstitutionen, men de professionelle, der arbejder
med bornene, ud fra ensket om at skabe viden om de professionelles forstaelser
og viden om denne gruppe bern.

Dette perspektiv giver adgang til en seerlig viden, som ikke forteeller noget
om, at alle smé bern anbragt pa degninstitution lever under de samme betin-
gelser, har de samme vanskeligheder eller de samme muligheder, men derimod
at alle berns liv er forskelligt og leves forskelligt, ogsa selvom bgrnene har det
tilfeelles, at dele af barndomslivet leves pa en degninstitution. Her gores saledes
op med de mere klassiske forstaelser, som ofte er knyttet til anbringelsesomra-
det for born og unge, nemlig at der kan udsiges sakaldte forudsigelser om,
hvordan det vil ga disse bern senere hen i livet, og at det ofte vil ga dem veerre
end bern, der ikke har veeret anbragt, pa en lang reekke udvalgte parametre,
som f.eks. skolegang, uddannelse og arbejdsliv.

De klassiske forstaelser, som i hej grad dominerer forskningsfeltet knyttet
til anbragte bern og unge, rummer nogle meget veesentlige perspektiver, idet de
medvirker til at fastholde fokus p4a, at anbragte bern og unge er en meget sarbar
gruppe, som har behov for seerlig stotte og hjeelp fra samfundet, al den stund at
deres foreeldre ikke har magtet de omsorgsmeessige opgaver. Men de klassiske
forstaelser mangler til gengeeld ogséd muligheden for at komme teet pa bernenes
hverdagsliv og bernenes betingelser og muligheder for at leve et barneliv.

Bagved dette berneperspektiv (Hgjholt, 2001; Kousholt, 2005; Petersen,
2009) befinder sig ogsa nogle seerlige teoretiske forstaelser af barn og berns ud-
vikling. Disse forstielser handler grundleggende om, at berns udvikling er
knyttet til deres deltagelse i sociale praksisser (Hgjholt, 2001). Med sociale prak-
sisser menes i denne sammenhaeng de (mange) forskellige steder, hvor bern
lever og handler i deres opveekst, f.eks. hjemme i familien, i daginstitutionen,
skolen — og i dette tilfeelde ogsa degninstitutionen — hvor nogle bern vokser op
og lever store dele af deres barndomsliv. Der er imidlertid ikke tale om en social
praksis arrangeret af andre, f.eks. voksne, men i hgjere grad om en forstdelse af
praksis, som knytter an til, at ogsé bernene selv er medskabere og medudvikle-
re af denne praksis.

Born er saledes aktive deltagere i deres eget liv fra forskellig positioner el-
ler stasteder, og bern bidrager gennem deres forskellige aktiviteter til deltagelse
i de sociale praksisser, de indgar i. Med dette seerlige teoretiske perspektiv go-
res der samtidig op med forstaelser af berns udvikling, som noget der foregar i
faser eller stadier, og som noget der er felles og ens for alle bern. Dette teoreti-
ske perspektiv stiller krav om at se pa bern som subjekter, der aktivt medvirker
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til at skabe og forme sit eget liv, og at hvert barn har sin helt egen individuelle
subjektive made at deltage pa med sine egne tanker, folelser og handlinger.

Gennem de seneste artier er der sket mange markante brud og forandrin-
ger inden for omradet knyttet til forskning om bern og barndom. Det sociologi-
ske forskningsfelt har f.eks. taget flere afgerende skridt, der retter fokus mod at
udforske barndommen og berns levede liv i de forskellige kontekster, der netop
udger det moderne vestlige barndomsliv (Corsaro, 2005; Qvortrup et al., 2009).
Dette barndomssociologiske perspektiv setter for alvor fokus pa strukturelle
betingelsers betydning for berns levede liv og belyser pd mange mader, at det
er vanskeligt at begrebsseette barndomslivet som noget entydigt, fastlagt og
forudsigeligt, idet bern lever under veesentlige forskellige strukturelle betingel-
ser og muligheder.

P& samme tid har ogsd denne del af den sociologiske barndomsforskning
for alvor sat fokus pa at anskue bern som kompetente aktorer i deres eget liv med
muligheder for at gve indflydelse og skabe forandringer (James & James, 2004).
Dette barndomsperspektiv medvirker saledes til at skabe grundlag for at ud-
fordre de mere traditionelle barndomsforstaelser, hvor bern opleves som passi-
ve modtagere af alle de pavirkninger, de meder i deres barndomsliv, og blot er
underlagt voksnes rammer og regler. Ligeledes har det psykologiske forsk-
ningsfelt budt ind med nye forstaelser af berns udvikling, der i hej grad bryder
med de traditionelle forstaelser af udvikling, som foregaende i faser og stadier
og som noget, der foregar sa at sige alene inde i barnet (Hedegaard, 2003; Hoj-
holt, 2005; Kousholt, 2005). Det er dog som om al denne viden og de mader at
forstd bern pa endnu ikke har bredt sig til forskning inden for anbringelsesom-
radet.

Det har saledes hidtil veeret ganske sveert for forskningsfeltet inden for
anbringelsesomradet at medteenke bern som aktive deltagere i deres eget liv og
udvikling. I langt hejere grad ma det betones, at de teoretiske perspektiver, der
overvejende dominerer inden for dette forskningsfelt, har fokus pa en lang
reekke sakaldte risikofaktorer (Rutter, 1985, 2000), som barnet pa en eller anden
made beerer rundt pa qua foreeldrenes sociogkonomiske livsforhold eller foreel-
drenes psykologiske vanskeligheder. Hvordan barnet handterer disse sékaldte
risici i sit hverdagsliv, ved vi ikke rigtig noget om, ligesom vi i dette teoretiske
perspektiv heller ikke opnar viden om de voksne, der lever sammen med og
rundt om barnet, f.eks. nar barnet lever sit barndomsliv hos en plejefamilie (el-
ler i flere plejefamilier) eller pa degninstitution. I alle disse sammenheenge ind-
drages de voksne rundt om barnet ikke i en analyse af barnets udvikling, men
forbliver nogle tilsyneladende neutrale objektive personer, som enten har gjort
det godt eller ikke godt nok for barnet.

I neerveerende projekt er det saledes de professionelle socialpeedagoger,
der arbejder med bernene, som er i fokus med henblik pé at udvikle viden om
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sma anbragte berns liv og opveekstmuligheder. Det er siledes gennem dette
berneperspektiv centralt at udforske, hvordan de professionelle socialpaedago-
ger handler, teenker og samarbejder om smé berns udvikling, nar bernenes liv
leves pa en degninstitution. Schwartz (2007) har tidligere indkredset netop de
voksne professionelles betydning for berns opveekst og hverdagsliv pa degnin-
stitution. Her betones, hvorledes et bgrneliv pad degninstitution i hej grad er
betinget af den sakaldte omsorgspraksis, som padagogerne tilretteleegger rundt
om bernene, og hvordan paedagogerne organiserer dagligdagen, saledes at bor-
nene ogsa bliver deltagere i deres eget hverdagsliv — og far mulighed for at ud-
vikle sig.

De professionelle voksne rundt om bernene og de voksnes handlinger, fo-
lelser og tanker analyseres i denne sammenheeng med teoretisk inspiration fra
Nygrens (2004) teori om professionelle personers handlekompetencer. Nygrens
handlekompetencebegreb bestdr af fem samtidige dimensioner: 1. arbejdsrele-
vant kundskab, 2. feerdigheder, 3. kontrol over arbejdsmaessige betingelser, 4.
arbejdsidentitet og 5. handleberedskab. I det folgende praesenteres de fem sam-
virkende dimensioner yderligere.

I relation til udforskning af det socialpeedagogiske personales kompeten-
cer er det seerligt de to forste dimensioner af kompetencebegrebet, henholdsvis
kundskabs- og feerdighedsdimensionerne, der er gjort til genstand for analyse,
hvorfor de her serskilt skal uddybes i deres teoretiske grundlag.

Arbejdsrelevant kundskab defineres hos Nygren, som ”... alle de kundska-
ber som i konkret profesjonell praksis viser seg d vaere en ressurs i profesjonsutoverens
oppgavelpsning innenfor de profesjonelle virksomheter som samfunnet til enhver tid
erkleerer som legitime for den aktuelle profesjonsuteverens yrkespraksis.” (Nygren,
2004, p. 183)

Arbejdsrelevante kundskaber omfatter flere samtidige aspekter af den
pedagogiske praksis i relation til de professionelle. Nygren indkredser, at det
for det forste dels omfatter kundskab om de feenomener eller problemstillinger,
som de professionelle i den specifikke praksis har fiet samfundets legitimitet til at
arbejde med (Nygren, 2004). Dette aspekt af kundskaben omfatter saledes profes-
sionens interventionsobjekt. Derudover omfatter det kundskab om, hvilke fee-
nomener eller problemer der herer til under professionens legitime interventi-
onsobjekt. For det tredje skal professionens kundskab skabe grundlag for at vi-
de, hvordan de feenomener eller problemer viser sig i professionens praksis,
f.eks. viden om omsorgssvigt. Under arbejdsrelevante kundskaber indgar ogsa
kundskaber om egne personlighedstreek, der viser hen til betydningen af at
kunne samarbejde, lose konflikter og at kunne indga i relationsorienterede sam-
spil med andre. En veesentligt del af kundskabsbegrebet omfatter ogsa viden
om love og vedtagelser, der knytter an til de professionelles arbejde samt af-
slutningsvis ogs& viden om samarbejdspartnere og veesentlige hjeelpeforan-
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staltninger rundt om de professionelles praksis. De arbejdsrelevante kundska-
ber kan have forskellige fremtraedelsesformer bestemt af, i hvilke sammenhaen-
ge kundskaberne er udviklet. Overordnet skelner Nygren (2004) mellem fem
fremtreedelsesformer:

1. Eksplicit teoretisk viden, der er baseret pa teori

2. Tavs teoretisk viden, der omfatter viden, der er baseret pa teori, der i for-
skellige ssmmenheaenge kan gores eksplicit i skriftlig eller verbal form

3. ”Stum” teoretisk viden, der henviser til den form for viden, der er krops-
liggjort af “handlingsskemaer”, og som ikke umiddelbart er mulig at ita-
lesaette eller skriftliggore

4. Personligt kendskab som viden, der omfatter personens viden om noget,
der er opnaet gennem konkrete personlige erfaringer

5. ”Kendskab til som viden”, der anvendes til at beskrive den viden, perso-
nen har om en reekke generelle forhold pa et overfladisk niveau, men
som fungerer som retningsanvisning, hvis der opstar behov for dybere
viden.

Med udgangspunkt i denne definition af viden bliver det sdledes muligt at ud-
vikle et analysebegreb, der kan identificere, hvilke former for viden det social-
paedagogiske personale er i besiddelse af lokaliseret specifikt i arbejdet med
anbragte sma bern, og som samtidig medvirker til at analysere handlinger i ar-
bejdet.

Den anden og centrale dimension i Nygrens kompetencebegreb, som er
seerlig relevant i en analyse af det socialpeedagogiske personales kompetencer i
arbejdet, er det, som Nygren betegner arbejdsrelevante feerdigheder (min over-
seettelse fra norsk):

"Yrkesrelevante ferdigheter er alle de ferdigheter som i konkret profesjonell praksis
viser seg i veere en ressurs i profesjonsuteverens oppgavelosning innenfor de pro-
fesjonelle virksomheter som samfunnet til enhver tid erkleerer som legitime for den
aktuelle profesjonsuteverens yrkespraksis.” (Nygren, 2004, p. 195)

Det centrale handler saledes om at kunne omdanne den praksisrelevante viden
om, hvordan — med anvendelse af hvilke teorier og metoder — det er muligt at
opna bestemte resultater knyttet til det socialpeedagogiske arbejde. Arbejdsrele-
vante feerdigheder fordeles i to overordnede omréder; det ene omrade omfatter
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de sakaldt instrumentelle feerdigheder, der anvendes i den arbejdsmeessige
praksis, mens det andet omrade omfatter viden om egen personlighed, og
hvordan dele af ens personlige kompetencer kan anvendes i den arbejdsmeessi-
ge praksis. Nygren (2004) anvender i denne sammenhaeng begrebet professionel-
le personlighetsregulerende ferdigheter, et begreb, der netop abner op for mulighe-
den for at analysere det individuelle personlige i handlekompetencebegrebet.
Der er ikke to socialpeedagoger, der anvender de samme feerdigheder pa sam-
me made. Enhver har sin egen personlige forstaelse af, hvad der er vigtigt, og
hvordan dette skal udferes i praksis.

De professionelle socialpeedagogers viden og feerdigheder er bl.a. indlejret
i nogle seerlige forstaelser om paedagogik rettet mod bern og unge, en paedago-
gisk forstaelse, der betegnes socialpeedagogik. Traditionelt skelnes der her-
hjemme i Danmark mellem tre overvejende forskellige peedagogiske forstael-
sesrammer; henholdsvis funktionelt inddelt i en almenpaedagogisk, en social-
pedagogisk og en sékaldt specialpeedagogisk teenkning, der ligeledes i praksis
udoves i forskellige institutionelle sammenhaenge og med forskellig sam-
fundsmeessigt arrangerede formal.

Mens almenpaedagogikken traditionelt herer til inden for daginstitutions-
omradet, er socialpaedagogisk arbejde organiseret i dertil indrettede institutio-
ner og har fokus pa mennesker i sociale nedsituationer. Specialpaedagogiske
indsatser har overvejende sin praktiske placering inden for skoleomradet, hvor
den under forskellige former traeder frem som specialundervisning til bern med
f.eks. indleeringsvanskeligheder. For alle tre peedagogiske omréader er det ka-
rakteristisk, at de har sit virke i forskellige sociale praksisser i velfeerdssamfun-
dets organisering og traekker samtidig ogsa pa forskellige teoretiske forstaelses-
rammer, ligesom de forskningsmeessige tilgange, der dominerer de respektive
omrader, er veesentligt forskellige (Petersen, 2009, 2011b).

Forskning i socialpeedagogik har i udviklingen af teoretiske begreber og
analyser af den socialpeedagogiske praksis fokus pa veesentlige anderledes pro-
blemforstaelser af bern og unges liv og udviklingsbetingelser.2 Her ses f.eks.
forskning i socialpeedagogisk arbejde og metode (Bryderup et al., 2002, 2003),
der har et sarligt fokus pa problemstillinger knyttet til forstaelser og handlinger
i systemet, altsd de anbringelsesinstitutioner, der forvalter de socialpaedagogi-
ske opgaver knyttet til bern og unge. Bryderup et al. (2002, 2003) har medvirket
til at indkredse en reekke problemstillinger knyttet til det arbejde, der udferes i

2 Socialpeedagogisk arbejde fordeler sig i praksis over flere forskellige arbejdsomrader, f.eks.
med fysisk/psykisk handicappede, hjemlose og misbrugere. Et tredje hovedomrade, der har
udskilt sig inden for paedagogisk arbejde, er den sakaldte specialpaedagogiske indsats, der iseer
kan identificeres inden for skoleomradet, hvor der tilretteleegges specialpaedagogiske indsatser
rettet mod bern med f.eks. indleeringsvanskeligheder.
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det socialpeedagogiske praksisfelt i denne sammenheeng relateret til bern og
unge anbragt uden for hjemmet.

For det forste viser Bryderup et al. (2002; 2003), at socialpeedagoger i deres
arbejde ofte er rettet mod de anbragte bern og unges vanskelige fortid. Der er
sdledes tale om, at de anbragte bern og unges opvaekst er forklaringen pa deres
nuveerende problemer, ofte beskrevet gennem traditionelle klassiske diagnose-
begreber. Herudover har undersogelserne ogsa identificeret, at socialpaedago-
gerne vaegter relationen mellem barnet og den voksne som det afgerende for
barnet/den unges videre udvikling og leeringsmuligheder. Endvidere betones,
hvordan socialpeedagogerne anvender en raekke forskellige metoder som f.eks.
miljeterapi, relationspaedagogik, konsekvenspaedagogik eller struktureret pee-
dagogik i deres daglige arbejde ofte med fare for, at disse metoder ogsa bliver
svar pa eller forklaringer pa forhold og vilkér mellem barnets problemer og de
samfundsmeessige vilkar, barnet lever under.

I en gennemgang af en raekke undersogelser af socialpeedagogisk praksis
(Kristensen & Andersen, 2006) belyst ud fra de professionelles perspektiver er det
neerliggende overordnet at indkredse, at socialpeedagogisk arbejde i sin prakti-
ske udferelse er rettet mod omsorg til bern og unge, som af forskellige grunde
har seerligt sveere livs- og opveekstbetingelser. Omsorg skal i denne sammen-
haeng defineres i en bred forstéelse ud fra en sammenseetning af en reekke be-
skrivelser af handlinger knyttet til arbejdet med denne gruppe af bern og unge,
som kan begrebssattes som stotte til udvikling, der ogsa inddrager serlige pro-
blematiske forstdelser af barnet, hvor det socialpaeedagogiske svar er at give om-
sorg, f.eks. gennem ”struktur og faste rammer”, at “blive forstdet”, at have
“voksne omkring sig”. Omsorgsbegrebet daekker siledes over meget brede og
sammensatte problemforstaelser af bern og unges problemer, men gives imid-
lertid ofte som svaret pa alt ondt.

En af arsagerne til, at omsorg i socialpeedagogisk praksis star centralt, skal
nok hentes i forklaringerne pi socialt udsatte borns problemer, altsa de problemfor-
staelser, der dominerer de professionelles handlinger knyttet til deres praksis.
Her ses en tendens til, at forklaringsmodeller hentes i barnets barndomsliv og
seerligt i relation til barnets familie, hvor konfliktuelle forhold mellem foreeldre
eller mellem barn og foraeldre jo netop ofte argumenteres som den primeere ar-
sag til anbringelse uden for hjemmet. Kristensen & Andersen (2006) belyser
igennem en reekke undersogelser bl.a. de professionelles forstaelser og handlin-
ger knyttet til arbejdet med socialt udsatte bern og unge og viser i denne sam-
menheeng ligeledes, hvordan de professionelles specifikke problemforstaelser
medferer bestemte handlinger i den socialpeedagogiske praksis:
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"lagttagelse
Hun har veeret udsat for omsorgssvigt, seksuelt misbrug og ddrlig tilknytning.
Det selvskadende er et forsog pd at fi kontakt — et rdb om hjeelp.

Handling

Hun har brug for forudsigelighed og brug for at prove greenser af. Man skal starte
med det basale og give hende et stdsted. Hun skal nd en erkendelse af, at hun har
brug for hjelp. Og skal lere selvtillid og sociale kompetencer. Milet er at lere
hende at se sig selv pd en god mide, se realistisk pd sin familie 0og mdske komme til
at passe sin skole”. (Kristensen & Andersen, 2006, p. 89-90)

Problemforstaelser knyttet til socialpeedagogisk arbejde kan ligeledes identifice-
res i en raekke overordnede teoretiske forstaelsesrammer, saledes som Hutchin-
son & Oltedal (2002) indkredser forskellige perspektiver pa socialt arbejde og
sociale problemstillinger. I den sammenhzeeng skelnes mellem fem overordnede
teoretiske perspektiver, der identificeres inden for socialt arbejde:

e Psykodynamisk perspektiv inspireret af psykoanalytisk teori

o Interaktionistisk tilgang inspireret af seerligt feenomenologien og sym-
bolsk interaktionisme

e Leringsteoretisk perspektiv, der treekker pa behavioristisk teori og social

leeringsteori

e Systemteoretisk perspektiv, der traeekker pa funktionalisme og konstruk-
tivisme

o Konlfliktteoretisk tilgang, der inddrager radikal strukturalisme og praxio-
logi.

De fem perspektiver medvirker hver for sig til at saette fokus pa forskellige
aspekter af individets vanskelige livsforhold og forstaelser, der knytter an til,
hvordan sendringer kan treede frem hos individet gennem social stette.

Hvad disse undersogelser endvidere belyser, og som i denne sammen-
haeng er serlig relevant, er, hvorledes de professionelle befinder sig i et arbejde,
hvor menneskets problemer er i centrum (Rosendal Jensen, 2006), altsa som
netop arsagen til, at det enkelte barn eller den voksne befinder sig i denne spe-
cifikke institutionelle sammenheeng, og hvor disse problemer er de professio-
nelles direkte arbejdsomrade og -grundlag. Dette arbejdsmaessige forhold, at de
professionelle netop arbejder med mennesker, der befinder sig i forskellige so-
ciale nodsituationer (Mathiesen, 1999), er endnu ikke tilstreekkeligt belyst i en
almenpaedagogisk sammenheeng, herunder hvilken betydning det har for de
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professionelles forstaelser og handlinger knyttet til arbejdet med socialt udsatte
bern.

Socialpeedagogikken forteeller os noget om forholdet mellem samfund og
individ — eller &bner mulighed for at identificere forestillinger om subjektets
vanskeligheder med at hdndtere samfundsmeessige problemstillinger i det mo-
derne samfund. En raekke sociologiske teorier praesenterer forhold og vilkar i
det moderne samfund, som traeder ind og stiller nye og forandrede krav til
menneskets handtering af sit praktiske levede liv.

Rosendal Jensen (2006) er inspireret af den tyske diskussion af socialpae-
dagogik og indkredser ovenstaende dialektiske forhold mellem samfund og indi-
vid. I denne sammenheaeng betones det, at forholdet mellem individ og samfund
betragtes som en konflikt, hvor socialpeedagogikken i sin praksis medvirker til
en analyse af konflikterne, deres drsag og forklaring og endvidere bidrager med
udvikling af koncepter for konfliktbearbejdelse.

"Socialpaedagogik kan i sin historisk-samfundsmeessige udvikling forstds som
samfundsmaessige reaktioner pi den kendsgerning, at bern, unge og aldre har
problemer med at mestre de udfordringer, der er en folge af social desintegration.”
(Rosendal Jensen, 2006, p. 234-235)

I dette perspektiv seettes der fokus pa, at socialpeedagogik er ulgseligt knyttet til
samfundets strukturelle udvikling og sociale vanskeligheder knyttet til de aktu-
elle sociale, gkonomiske og kulturelle problemstillinger, der treeder frem for
savel den enkelte som for grupper i samfundet.

”Socialpeedagogikkens seerkende er, at den setter sine problemstillinger ind i for-
hold til og seger produktive losninger pd konflikterne i den dynamiske individ-
samfund-interaktion. Dens begraensninger seettes ogsi af begge poler: i form af
subjektets naegtelse af “at std til radighed” og af samfundets egenlogik.” (Rosen-
dal Jensen, 2006, p. 239)
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Kapitel 4

4.1. Projektets metodiske grundlag

I dette kapitel preesenteres projektets metodiske grundlag. Ferst og fremmest
preesenteres praksisforskning i denne sammenheaeng som en metode til at forske
i socialpeedagogisk praksis, men ogsa som en seerlig forstaelsesmade, der i sin
teenkning og form rummer mulighed for aktivt at inddrage de professionelle
socialpeedagoger i det metodiske arbejde (Hojholt, 2005, Schwartz, 2007, Peter-
sen, 2009). Projektets forskningsdesign placerer sig saledes overordnet inden for
praksisforskning, saledes som forskning i praksis er udviklet inden for den kri-
tisk psykologiske teenkning (Markard et al., 2004; Hajholt, 2005; Schwartz, 2007,
Petersen, 2009), der har et specifikt fokus pa de professionelles forstaelser og
handlinger knyttet til deres praksis, set fra de professionelles perspektiv.

Med afseet i dette perspektiv belyses der i dette kapitel endvidere de data-
indsamlingsmetoder, som projektet er baseret pa samt en neermere beskrivelse
af de to degninstitutioner, som har deltaget i projektforlebet. De to degninstitu-
tioner, henholdsvis beliggende et sted i Jylland” og “et sted pa Sjeelland”, er
anonyme og bliver derfor betegnet som institution nr. 1 og nr. 2. Det er ikke
institutionerne og institutionernes ledelse, der har gnsket denne anonymitet,
men anonymiteten er imidlertid fastholdt med afseet i, at de bern, der bor pa
institutionerne, og hvorfra observationsbeskrivelser af barnenes hverdagsliv er
hentet, skal forblive anonyme og beskyttes mod eventuelle spekulationer, om
man nu kender til dette barn eller denne historie om et barn og dets familie.

Vi kommer séledes ikke teettere pa end at fa viden om typer af institutioner
beliggende i omrader af Danmark. Arsagen hertil knytter ogs an til, at hensig-
ten med dette forskningsprojekt ikke er at udpege institutioner som enten gode
eller darlige, i forleengelse af Schwartz’ (2007) argumentation, hvor hun betoner,
at hensigten ikke er at skabe personliggorelse af almene problemstillinger (Schwartz,
2007, p. 104), men derimod om at indfange vanskeligheder, dilemmaer og ud-
fordringer knyttet an til de professionelle socialpeedagogers forstaelser og
handlinger i dogninstitutionens praksis i arbejdet med helt sma bern.
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4.2. Praksisforskning som metode

Projektets forskningsmetode placerer sig overordnet inden for traditionen for
praksisforskning (Hejholt 2005; Schwartz 2007; Petersen 2009), der har et speci-
fikt fokus pa de professionelle socialpeedagogers forstaelser og handlinger knyt-
tet til deres praksis, set fra deres stdsted 0g perspektiv.

Begrebet praksisforskning rummer samlet set en mangde forskellige teo-
retiske tilgange og empiriske metoder, der sammenfattende har det til feelles, at
den pé forskellig vis undersoger praksis. Der anvendes saledes generelt inden
for praksisforskningen en raekke forskellige metoder, som f.eks. fokusgruppein-
terview eller deltagende observation, ligesom praksisforskningen ogsa rummer
mange forskellige teoritraditioner. Der er saledes ikke tale om, at der kan pree-
senteres en entydig teoretisk og metodisk preesentation af begrebet praksis-
forskning.

"Praktikeren er med til at fastholde et krav om praksisrelevans: Teorierne skal
kunne bruges til at analysere de problemer, der faktisk eksisterer i praksis, og til at
analysere hvilke muligheder, der er for at lose dem.” (Merck, 2000, p. 25)

Det, som saledes er seerligt interessant i denne sammenheeng, er at undersoge,
hvordan praktikeren arbejder, hvorfor og ud fra hvilke overvejelser at praksis
tilretteleegges, udvikles og forandres. Praksisforskning seger sdledes gennem
aktiv inddragelse af praksisfeltet og praktikeren at udvikle begreber, teorier og
viden om, hvordan det seerlige praksisfelt egentlig ser ud pa sine egne preemis-
ser, frem for at udvikle teorier og modeller, som er lgsrevet fra praksis og efter-
folgende soges implementeret i praksisfeltet.

"Det storste problem ved denne af forskeren udarbejdede essentialistiske videns-
form er, at den efter forsknings- og analyseprocessen overfores til praksis i denne
abstrakte dekontekstualiserede form, sid den kommer til at virke i praksis og bliver
brugt som sddan i praksis og bliver brugt som sddan i praksis af de forskellige pro-
fessioner og praktikere.” (Rasmussen, 2003, p. 5)

Schwartz (2005) betoner yderligere, at det ofte kan veere vanskeligt at forske i
praksis, fordi praksis ofte opleves som noget, der skal iagttages udefra af forske-
ren, som derefter udvikler teorier, som sa igen gives tilbage til praksis og for-
ventes udfert i en ideel form. Dette bevirker, at praktikeren ofte ikke far mulig-
hed for at udpege de problemfelter, de oplever ud fra deres eget perspektiv.
Eller det, som Schwartz (2005) meget tydeligt beskriver som kloften mellem en
konkret levet professionel hverdagspraksis og arbejdet med at teoretisere om den (p. 14).
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Dette indebeerer den problemstilling, at teori om praksis udvikles losrevet
fra praktikerens stasted og fra praktikerens egne problematiseringer af deres
praksisomrade:

"Der er her ikke tale om, at den praktiske kundskab og den teoretiske kundskab har
hver sin logik, men om at finde de praksisformer og kategorier, hvori der skabes
konkret viden og forbindelse mellem viden og genstand.” (Rasmussen, 2003, p.
4)

Praksisforskning som metode er i denne sammenheeng anvendt som en over-
ordnet teoretisk tilgang og forstaelse til det socialpeedagogiske arbejdsfelt, hvor
inddragelsen af de professionelle socialpeedagoger og deres oplevelser, hand-
linger og vurderinger af deres daglige arbejde er i centrum. Med denne tilgang
er der séledes ikke tale om en raekke forud fastlagte spergsmal og svar, men
derimod om at de professionelle socialpeedagoger selv aktivt medvirker til at
indkredse, hvilke problemstillinger og udfordringer der er relevante at udfor-
ske i det socialpeedagogiske arbejde pa degninstitutioner med helt sma bern
anbragt.

4.3. Projektets dataindsamlingsmetoder

Forskningsprojektet har anvendt to dataindsamlingsmetoder inden for den kva-
litative forskningstradition:

1. Interview med alle socialpeedagogerne, ledelsen, psykologer og social-
radgivere pa de to degninstitutioner

2. Observation af socialpeedagogernes arbejde, deres arbejdsmeder, perso-
nalemgder m.m.

De to dataindsamlingsmetoder fordeler sig imidlertid veesentligt forskelligt pa
de to projektinstitutioner. Pa den ene institution er der saledes foretaget indivi-
duelle semistrukturerede interview (Kvale, 1999) med en socialpeedagog savel
som interview med ledelsesgruppen. Mens der pa den anden institution er fore-
taget en reekke fokusgruppeinterview med socialpeedagoger fra to afdelinger,
socialradgivergruppen og psykologgruppen samt ledelsesgruppen. Indledende
mgder, observationer og interview er i begge institutioner foregéet i den samle-
de projektperiode fra september 2010 til september 2011. I de to nedenstdende
tabeller ses i oversigtsform de dataindsamlingsmetoder, der er anvendt pa de to
institutioner.
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Tabel 3. Oversigt over dataindsamling pa institution nr. 1

Interview med ledelsesgruppen

Interview med socialpadagog
Deltagelse i en reekke teammgder

Deltagelse i en reekke afdelingsmgder

Observationer af socialpaedagogisk arbejde med sma bgrn

Tabel 4. Oversigt over dataindsamling pa institution nr. 2

Interview med ledelsesgruppen
Fokusgruppeinterview med socialpadagoger pa afdeling 1

Fokusgruppeinterview med socialpaadagoger pa afdeling 2
Fokusgruppeinterview med socialradgivere

Fokusgruppeinterview med psykologer

Observationer af socialpaedagogisk arbejde pa afdeling 1+2

De indsamlede data analyseres teoretisk med et serligt blik pa at udvikle viden
om det socialpeedagogiske personales kompetencer og udvikling af viden om,
hvordan og pa hvilke mader det peedagogiske arbejde tilretteleegges pa dognin-
stitutioner rettet mod arbejdet med helt smé bern. Det socialpaedagogiske per-
sonales kompetencer analyseres med afseet i Nygrens (2004) kompetencebegreb,
der omfatter fem samtidige dimensioner; viden, feerdigheder, kontrol over ar-
bejdsmeessige betingelser, arbejdsmeessig identitet samt handleberedskab.
Nygrens (2004) kompetencebegreb er teoretisk placeret inden for den sociokul-
turelle leeringsteori, saledes som iseer Lave & Wenger (2004) har udviklet denne,
og bevirker, at der analytisk seettes seerligt fokus pa betydningen af leering og
udvikling i relation til arbejdslivet, fremfor den mere traditionelle forstaelse af
leering som noget, der udelukkende foregér pa skolebeenken.

Analysen af det empiriske materiale omfatter i dette teoretiske perspektiv
serligt et blik pa de mader, hvorpa det socialpeedagogiske personale organise-
rer og tilretteleegger deres arbejde ud fra de organisatoriske og politiske betin-
gelser, der vurderes at veere tilstede, savel som de handlinger og forstaelser det
socialpeedagogiske personale arbejder ud fra i deres specifikke paedagogiske
praksis.

I forleengelse af beskrivelsen af projektets metodiske og teoretiske tilgang,
der blev beskrevet i de foregdende afsnit 4.1 og 4.2., skal der her knyttes nogle
uddybende kommentarer til forskningsprojektets empiriske resultater. Med
inddragelse af to degninstitutioner og professionelle, der arbejder pa de to insti-
tutioner, er det vanskeligt at udlede, at verden og virkeligheden ser saledes ud
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pa alle degninstitutioner rundt om i landet og for alle de socialpaeedagoger, der
arbejder pa disse institutioner. Med et sa begreenset datamateriale ma de ind-
fangede fund i hojere grad anskues som en indkredsning af muligheder, pro-
blemstillinger og udfordringer, der har &bnet sig gennem forskningsprocessen,
og som giver andre grundlaget for at tage muligheden op og udforske den i nye
problemstillinger. Siledes knyttes generaliserbarhed i denne sammenhaeng
sammen med forskningens resultater, direkte begrundet i muligheden for at
udvide og overskride eksisterende dominerende forstaelser samt med mulig-
heden for, at der kan opstilles nye problemstillinger og nye spergsmal til forsk-
ningsfeltet, saledes som ogsa Dreier (2004) tidligere har papeget vedrerende
generaliserbarhed inden for den kvalitative forskningstradition.

4.4. Kort praesentation af de to dggninstitutioner

De to degninstitutioner, som har deltaget i neerveerende forskningsprojekt, er
anonymiserede, men skal her kort preesenteres. Den ene degninstitution er be-
liggende i Jylland og betegnes i projektets datamateriale som institution nr. 1.
Den anden degninstitution er beliggende pa Sjeelland og betegnes som institu-
tion nr. 2.

Deogninstitution nr. 1, beliggende et sted i Jylland, er en institution, der har
plads til 26 bern fordelt pa tre afdelinger i alderen 0-15 ar, herunder en afdeling
med plads til 9 bern i alderen 0-9 ar. Institutionen drives efter servicelovens §
67.3 Afdelingen for bern i alderen 0-9 ar tilbyder bade observation af speed- og
smaborn i alderen 0-9 ar samt behandling af bern i alderen 1 %2 til 9 ar. Der er pa
institutionen ansat socialpeedagoger og en psykolog, og der samarbejdes endvi-
dere med sundhedsplejerske, PPR og privatpraktiserende leege. Institutionen
tilbyder degntilbud til bern, der skal anbringes med henblik pd paedagogisk
udredning, socialpaedagogisk stette og behandling samt ved behov psykolog-
samtaler og legeterapi samt psykologisk undersogelse af barnet.

Institutionens mal beskrives som at have fokus pa at give barnet de bedste
udviklingsmuligheder med udgangspunkt i barnets vanskeligheder og ressour-
cer. Doggninstitutionen arbejder ud fra en sakaldt kontaktpeedagog, der er til-
knyttet hvert barn, og har til formal at varetage bade de praktiske forhold om-
kring barnet i hverdagen, savel som at folge og stette barnets trivsel og udvik-

3 “Kommunalbestyrelsen skal sgrge for, at der er det nedvendige antal pladser pa degninstitu-
tioner, herunder delvis lukkede degninstitutioner for bern og unge, som pa grund af sociale
eller adfeerdsmeessige problemer har behov for at blive anbragt uden for hjemmet. Kommunal-
bestyrelsen skal herunder serge for, at der pa institutionerne er det nedvendige antal pladser og
mulighed for ambulant behandling” (Serviceloven § 67, Om anbringelsessteder for bern og
unge).
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ling gennem hele anbringelsesforlebet. Kontaktpeedagogen arbejder med relati-
onen til barnet. Teoretisk beskriver institutionen, at der arbejdes med inspirati-
on fra iseer en systemisk tilgang og med anvendelse af flere samtidige paedago-
giske metoder, herunder Marte Meo,* Appriciative Inquiry (veerdseettende sam-
tale, og KRAP).>

Dogninstitution nr. 2, beliggende et sted pa Sjeelland, er en institution, der
drives efter servicelovens § 67. Institutionen har plads til 18 bern i alderen 0-6
ar, med bernene fordelt pa to afdelinger. De mindste bern pa den ene afdeling
og de storre bern pa den anden afdeling. Institutionen har endvidere en fami-
lieplejeordning, samt tilbyder familiebehandling bade internt og eksternt. Hertil
fungerer institutionen ogsa som akutinstitution. Der er til institutionen bade
ansat socialpeedagoger, socialradgivere og psykologer. Institutionen tilbyder
bade kortere og leengerevarende peedagogisk og psykologisk observation, ud-
redning og behandling af bern. Der foretages i den forbindelse bade observati-
on og undersggelse af barnet med eventuel inddragelse af psykiater, paediater,
fysioterapeut og talepaedagog.

Institutionens paedagogiske sigte er at tilbyde hvert barn mulighed for op-
timal psykisk og fysisk udvikling med fokus pa bade de basale behov savel som
muligheden for at udvikle sig gennem leg. Dagninstitutionen arbejder ud fra en
sakaldt primeerpeedagog, altsa en professionel socialpeedagog, som er primeer-
pedagog for et barn, og felger hele forlebet med barnet under anbringelsen og
varetager alle opgaver og tiltag rundt om barnet. Institutionen arbejder teore-
tisk inspireret ud fra bade relations- og tilknytningsteorier sdvel som med inspi-
ration fra kriseteori og system- og miljoterapi.

+ Marte Meo er en tilgang, der fokuserer pa lesning og ressourcer.
5 KRAP star for kognitiv, ressourcefokuseret og anerkendende peedagogik. For yderligere lees-
ning henvises til Metner, L., & Storgard, P. (2008). KRAP. Forlaget DAFOLO.
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Kapitel 5

5.1. Analyse af datamateriale

Projektets datamateriale medvirker til, at der overordnet kan indkredses tre te-
matiske spor. Det ene spor felger den viden, der er indfanget pa baggrund af in-
terview og observationer i relation til de sma bern, der er anbragt pa degninsti-
tutionerne. Under dette spor folges bernene og deres liv, herunder arsager til
anbringelse, beskrivelserne af bernenes behov og vanskeligheder savel som de
vilkédr, som bernene lever med, nar de er bern, der er anbragt pa degninstituti-
on. Det andet tematiske spor folger de professionelle socialpaedagoger. Dette
spor indfanger viden om de professionelle socialpeedagogers kompetencer sa-
vel som de betingelser og muligheder, som socialpeedagogerne arbejder med og
under i deres arbejde med sma bern pa degninstitution. Det tredje og sidste
spor indfanger viden om selve socialpeedagogikken og det seerlige socialpaeda-
gogiske arbejde, der udferes pa degninstitution, nar socialpeedagogik handler
om sma bern anbragt pa en degninstitution.

Figur 1.

Sma beorn

b1

Socialpaedagogikken pa
degninstitution

b1

De professionelle socialpeedagoger
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De tre tematiske spor er tet forbundet forstaet séledes, at socialpaedagogikken
ikke kan adskilles fra bernene eller fra de professionelle, men er i en analytisk
sammenheeng adskilt i tre gensidigt forbundne spor med henblik pa at skabe
overskuelighed i analyserne. Grundleeggende er det vigtigt at betone, at disse
tre spor ikke kan adskilles (Petersen, 2009). Det er saledes ikke muligt at udfor-
ske smd berns liv pa degninstitution uden at medtage de professionelle rundt
om begrnene, deres handlinger og tanker og de betingelser og muligheder, de
professionelle vurderer, er til stede i deres arbejde pa degninstitutionen.

De professionelles forstaelser, handlinger og vurderinger af et lille barns
trivsel, udvikling og vanskeligheder er ikke kun en objektiv professionel vurde-
ring af et barn (hvis noget sddan overhovedet eksisterer), men derimod ogsa
altid pa samme tid et udtryk for den professionelles egen oplevelse af sine
handlemuligheder og af sine vanskeligheder og problemer knyttet til det soci-
alpaedagogiske arbejde. Hvis vi i et forskningsmaessigt perspektiv vil forstd sméa
berns muligheder (og begraensninger) for udvikling, ma vi derfor ogsa se pa de
professionelles handlinger og oplevelser af deres handlemuligheder knyttet til
deres arbejde.

Men de professionelle socialpeedagogers kompetencer er ogsa altid kom-
petencer situeret i en specifik social praksis (Nygren, 2004; Nygren & Fauske,
2004). Konkret betyder dette, at vi ikke kan udvikle viden om professionelle
socialpeedagogers kompetencer uden at medtage det specifikke sociale praksis-
feellesskab, hvorunder de professionelle arbejder (Nygren, 2004, Lave & Wen-
ger, 2004). I denne sammenheeng er det sociale praksisfeellesskab de to degnin-
stitutioner, som har deltaget i forskningsprojektet, hvor de professionelle hver
dag udferer deres socialpaedagogiske arbejde. De to degninstitutioner er sale-
des i dette teoretiske perspektiv ikke identiske, uforanderlige og entydige stor-
relser, men derimod sociale praksisfeellesskaber, hvori bade bern og voksne
hele tiden medvirker til at skabe og forandre feellesskabet gennem deres delta-
gelse (Hgjholt, 2005; Petersen, 2009).

Selvom degninstitutioner landet over, der har sma bern anbragt, deler en
mangde faellestraek forst og fremmest ud fra det indlysende forhold, at sma
bern bliver anbragt, sa er der teettere pa store forskelle mellem degninstitutio-
nerne, og disse forskelle giver de professionelle forskellige muligheder og be-
tingelser i deres arbejde, som igen far betydning for de professionelles arbejds-
relevante kompetencer og forskelle for bernenes betingelser og muligheder for
udvikling. Forskellene treeder frem, nar degninstitutionen anskues som et soci-
alt praksisfeellesskab, hvor bade de professionelle og bernene, sammen og pa
hver deres made, bidrager til at skabe institutionen (Hgjholt, 2005; Schwartz,
2007; Petersen, 2009). Disse forskelle bliver neermere belyst i analyserne af de tre
tematiske spor og medvirker til at betone, at nér socialpeedagogisk arbejde med
sma bern, kontekstualiseres, s treeder der viden frem, som i langt hgjere grad
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viser, at det er vanskeligt at tale entydigt om alle sma bern anbragt pa degnin-
stitution som en homogen gruppe, men om mange sma bern, der har forskellige
betingelser og muligheder for udvikling, og at hvert berneliv er forskelligt og
individuelt.

Nedenfor uddybes de tre tematiske spor med afset i projektets forsk-
ningsanalytiske spergsmal.

e Hvilke kompetencer er socialpeedagoger i besiddelse af i relation til arbejdet
med anbragte bern pé degninstitution?

e Kan der identificeres s@rlige betydningsfulde socialpedagogiske indsatser di-
rekte knyttet til sma bern anbragt pa degninstitution?

Det forste tematiske spor, der folger de sma bern, knytter an til den viden, der
er fremkommet i datamaterialet, hvor bernenes livsbetingelser og forhold tree-
der frem. Det handler saledes bade om beskrivelser af bagrnene, saledes som det
formidles gennem de professionelle, men ogsd om bernenes familieforhold,
bernenes seerlige behov og vanskeligheder savel som mere fremadrettede per-
spektiver og vurderinger pa bernenes udviklingsmuligheder.

Det andet tematiske spor felger de professionelle socialpaeedagoger. Hvor-
dan arbejder socialpeedagoger, nar deres arbejde foregar med sma bern anbragt
pa degninstitution, og hvori bestar professionelle socialpeedagogers kompeten-
cer knyttet til arbejdet med sma bern anbragt pa degninstitution? Hvordan
handler og tilretteleegger socialpeedagogerne arbejdet rundt om bernenes liv og
ud fra hvilke faglige og metodiske overvejelser?

Det tredje tematiske spor er udviklet, efter at datamaterialet var bearbej-
det, og de to forste tematiske spor var fremkommet. Dette spor peger pa kontu-
rerne af selve socialpaedagogikken, sdledes som den folder sig ud pa de to degnin-
stitutioner.

5.2. Sma bgrn pa dggninstitution — det f@rste tematiske spor

Det forste spor knytter an til de sma bern, der er anbragt pa de to degninstituti-
oner, deres livsforhold og betingelser for trivsel og udvikling, nar dele af barn-
domslivet leves pd en degninstitution, og voksne professionelle tilretteleegger
og varetager bornenes hverdagsliv. Med afseet i de professionelles forteellinger
om bgrnene, deltagelse i behandlings- og personalemgder samt interview med
de professionelle tegner der sig nogle overordnede konturer af forstaelser af
sma bern anbragt pa degninstitution. Disse overordnede konturer handler iseer
om sma bern, som er fodt ind i familier, hvor foreeldrene pa forskellig vis og af
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forskellige grunde har haft meget sveert ved at varetage omsorg- og udviklings-
opgaver knyttet til bernenes spaede opvaekst.

Sdledes bliver et lille nyfodt barn hentet pd sygehuset af de professionelle, kun tre
dage gammel, fordi forvaltningen har fulgt moderen gennem hendes graviditets-
forleb og har vurderet, at moderen, grundet hendes misbrug, ikke kan tage vare pd
et lille nyfodt spaedbarn. Eller to smd seskende bliver anbragt, henholdsvis pd 1 og
3 dr, fordi moderen ikke kan passe godt nok pd dem. Moderen har mange proble-
mer, som iseer viser sig ved, at de to smd ikke fir nok mad, skiftet ble eller tilstreek-
kelig omsorg, og forvaltningen er bekymret for bornenes udvikling. En tredje for-
teelling handler om en dreng pd fire dr, som er blevet anbragt, fordi foreeldrene he-
le tiden slds med hinanden, og den lille dreng oplever foraeldrenes vold mod hin-
anden, iser faderens vold mod moren, som ofte er meget voldsom bdde fysisk og
psykisk.°

De tre ovenneaevnte eksempler er blot et lille udpluk af sma berns opvaekst in-
den anbringelse og underbygger, at pa dette tidspunkt i berns liv, nar de er sa
sma, er det ikke bernenes adfeerd og handlinger, der er i fokus, men i langt ho-
jere grad vurderinger af foreeldrenes omsorg eller mangelfulde omsorg af bar-
net samt foraeldrenes generelle leveforhold.

Men der er tilsyneladende forskelle i de respektive kommuners anbringel-
sespraksis, sadledes som ogsd Andersen et al. (2010) tidligere har belyst. I beskri-
velserne af, hvilke bern der anbringes pa degninstitution, forteller de professi-
onelle, at pad degninstitution nr. 1 er det primeert smé bern med etnisk dansk
baggrund, der anbringes hos dem, mens de professionelle pa degninstitution
nr. 2, der er beliggende pa Sjeelland, i hej grad oplever, at det er sma bern med
anden etnisk baggrund end dansk, der anbringes hos dem. En af socialpaedago-
gerne pa institution nr. 2 forteeller, at hun mener, at op til 90 % af bernene har
anden etnisk baggrund end dansk. At en stor del af bernene, som anbringes pa
degninstitution nr. 2., har anden etnisk baggrund end dansk, forklares bl.a. af
de professionelle’ med, at det ofte er familier, som er karakteriseret ved at have
et meget mangelfuldt socialt netveerk. Og at dette mangelfulde sociale netveerk
far betydning, nar familien har vanskeligheder. En af de hyppigste anbringel-
sesarsager for etniske minoritetsfamilier er tilsyneladende, at moderen har en
psykisk sygdom eller lidelse, som bevirker, at omsorgen for bernene bryder
sammen i familien og kan fere til anbringelse af bernene. Faderen optreaeder til-

¢ De tre eksempler er hentet fra de professionelle socialpaedagogers forteellinger om bernenes
baggrund og anbringelsesarsag.

7 Fra fokusgruppeinterview med socialpeedagogerne pa institution nr. 2, beliggende pa Sjeel-
land.
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syneladende ikke i denne sammenheaeng som en omsorgsperson, der kan tage
vare pa bernene, hvorfor dette kan fore til anbringelse af bernene. At bern med
anden etnisk baggrund anbringes med begrundelse i moderens psykiske syg-
dom har ligeledes ofte den betydning, at der er tale om en anbringelse af flere
bern pa samme tid, idet seskende ogsa anbringes pa samme degninstitution. En
anden arsagsforklaring pa anbringelse kan ogsa veere, at faderen har en psykisk
lidelse eller sygdom, f.eks. som felge af traumer i forbindelse med, at familien
er flygtet fra hjemlandet, og hvor moderen er vurderet til at veere for svag til at
kunne tage vare pa bernene alene.

P& denne made ses de forste konturer af forskelle mellem de to degninsti-
tutioner, idet degninstitution nr. 1 stort set aldrig modtager bern med anden
etnisk baggrund, mens degninstitution nr. 2 angiver, at mange af deres bern
netop er bern med anden etnisk baggrund end dansk. Forskellene bestar i flere
samtidige forhold. Ferst og fremmest at de professionelle forteeller, at nar bern
med anden etnisk baggrund anbringes, s kommer der ofte flere soskende med,
ogsa selvom de pageeldende sgskende er aldre end seks ar, men at dette be-
grundes i, at forvaltning og institution helst ikke vil skille seskende fra hinan-
den.

Siledes anbringes f.eks. en soskendeflok pd fem, hvor det mindste barn er 1 dr, det
neeste barn er 3 dr, derneest 5, 7 0g 8 dr. De fem born bor pd samme afdeling, sile-
des at de kan veere teet pd hinanden, og nogle af dem deler veerelse.®

P& denne made oplever institution nr. 2 ofte at modtage flere bern pa samme
tid, idet soskende som neaevnt anbringes samme sted. De professionelle taler
ligeledes om at have behov for viden om kulturelle forskelle, etnicitet, og at et-
niske minoritetsforeeldre ofte har meget sveert ved at acceptere en anbringelse
pa degninstitution.

Bornenes vanskeligheder, nar de anbringes pa degninstitution, treder
umiddelbart enslydende frem i de professionelles fortellinger.

Det er bern i krise og ofte meget omsorgssvigtede born, som er flere ar til-
bage i deres udvikling, som en af de professionelle forteeller.’

Séledes folger jeg et lille barn pa degninstitution nr. 1. Der er tale om en
lille pige pa cirka 1 %2 ar. Socialpaedagogen forteeller, at da pigen ankommer til
institutionen, er hun meget understimuleret. Hun kan ikke, pa trods af sin alder
pa daverende tidspunkt, sidde oprejst selv, kan ikke selv holde pa ske eller
kop, er ikke begyndt at kravle eller gribe ud efter legetoj og fremtraeder generelt
meget passiv i sin adfeerd.

8 De fem sgskende er bade antal- og aldersmeessigt anonymiseret ved eendring i alder og antal.
o Interview med socialpaedagog, institution nr. 1.
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I mit observationsforleb ser jeg den lille pige, da hun har veeret pd institutionen
cirka 1 maned, hvor hun er 1 dr og tre mdr. gammel. Jeg folger hende, da vi er pd
legepladsen, hvor hun tilsyneladende ikke udviser interesse for andet end at sidde i
en klapvogn o0g kigge frem for sig. Socialpaedagogen lofter hende ud af klapvognen
0g setter sig for at lege sammen med hende i sandet. Den lille pige sidder blot
passiv og griber ikke ud efter legetojet, som hun bliver tilbudt. Da jeg tre mdr. ef-
ter kommer tilbage for at foretage flere observationer og interview, bliver jeg imid-
lertid medt af den selv samme pige, der kommer giende glad og smilende imod
mig med nye sandaler pd. Den lille pige stavrer rundt, roder med legetojet 0og gri-
ner og smdpludre hele dagen. Da vi er pd legepladsen, skal der bdde rodes i sand,
spilles med en lille bold og vinkes op til vinduerne, hvor kekkendamerne vinker
tilbage, hvilket udlaser store grin hos den lille pige.

Efterfolgende taler jeg med socialpeedagogen om denne meerkbare forandring
hos den lille pige, som er foregéet over denne relativt korte tidsperiode, hun har
veeret anbragt. Socialpaedagogen forteeller om et lille barn, som stort set ingen
stimulation har faet i spaeedberneperioden, hverken fysisk eller psykisk, men har
ligget passivt i sin seng og kun faet flaske med meelk, inden der blev foretaget
en anbringelse.

Teettere pa er bernenes vanskeligheder og udviklingsforleb imidlertid
meget individuelle og forskellige i udtryksform.

Det bliver tydeligt gennem mine observationer pd de to degninstitutioner. Pd
degninstitution nr. 1 meder jeg en lille lyshdret pige pd 5 dr. Hun hedder Emilie
o0g er meget glad for de voksne, for al sit legetoj, iseer al det der er lyseredt og
skinner. Hun snakker og forteeller dagen lang, vil gerne lege med den voksne, der
er pd arbejde, og folger i det hele taget med i alt, hvad der foregir pd afdelingen
bide blandt born og voksne. Pd den anden degninstitution meder jeg en anden lil-
le pige, som o0gsd er 5 dr og hedder Ismal. Hun kan slet ikke tale dansk, selvom
hun er fodt i Danmark og snakker kun meget nedigt med nogen, hverken voksne
eller born. Hun tilbringer mest tid for sig selv med at kigge pd de andre born, der
leger, men er ellers meget stille. Mens Emilie er fuldt ud i stand til at forteelle alt
om, hvad hun foler, teenker og oplever og hele tiden fir bragt sig selv — eller bliver
inviteret med i alle de daglige goremdl, si sidder Ismal mest alene og virker ikke
interesseret i at deltage i alle de arrangementer, som er i gang pd afdelingen.

De to eksempler pé& beorn i samme alder viser i allerhgjeste grad hen til, at berns
liv er forskelligt, med forskellige dilemmaer, konflikter og problemstillinger,
men ogsa med forskellige muligheder for udvikling, leering og deltagelse, og at
antagelsen om, at vi kan skabe forudsigelser om enslydende og identiske psy-
kologiske udviklingsforleb baseret pa universelle lovmeessigheder, er vanskeli-
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ge at fastholde, nar vi folger Emilie og Ismal, bdde mens de lever deres hver-
dagsliv pa de to degninstitutioner, men ogsa hvis vi kunne folge dem videre
gennem deres barndom- og ungdomsliv. Flere af bgrnene er hjemme pa institu-
tionen hele dagen, da de ikke gar i daginstitution.

En af medarbejderne forteeller:
”... mange af vores born har det for dirligt til at kunne veere i daginstitution —
det kan de slet ikke klare.” (Fra observation pa institution nr. 2, afdeling 2)

Disse vurderinger af de anbragte sma bern er ikke kun vurderinger, som fore-
tages af de professionelle socialpeedagoger omkring det enkelte barn, men
stemmer i hej grad overens med anden forskning pa omradet, idet tidligere
forskning netop har indkredset, at udsatte bern ofte er sveere at rumme i dagin-
stitutionens peedagogiske praksis.

Schwartz (2007) har i sin undersoggelse af berns liv pd degninstitution
identificeret relevant viden om udsatte berns trivsel og udviklingsbetingelser i
daginstitutionen. Selvom der i denne undersogelse ikke har vaeret direkte fokus
pa daginstitutionens paedagogiske arbejde med udsatte bern, har studiet gen-
nem sit teoretiske og empiriske design fulgt en reekke bern anbragt uden for
hjemmet gennem deres liv i f.eks. daginstitutionen eller skolen. Her udfoldes
bernenes muligheder for at deltage i daginstitutionens paedagogiske hverdag
savel som peedagogernes faglige forstéelser af bornenes vanskeligheder. Nogle
af resultaterne fra undersegelsen peger pa, at peedagogerne synes det er meget
sveert at handtere de ofte komplekse problemstillinger, der knytter an til savel
bornenes problemer, sdledes som de traeder frem i daginstitutionen, og ligele-
des vurderer, at samarbejdet med peedagogerne fra degninstitutionen, hvor
bernene er anbragt, samt med foreeldrene kan vere vanskeligt. Schwartz (2007)
peger iseer pa, at daginstitutionspeedagogerne oplever, at de er placeret i en
magteslas position, hvor deres serlige viden om barnets dagligdag ikke i til-
streekkeligt omfang bliver inddraget i forhold til barnets samlede livssituation,
og at peedagogerne i daginstitutionen samtidig er underlagt vanskelige arbejds-
betingelser i forhold til at skulle lofte den faglige opgave.

"De dognanbragte born fremtreeder i fortellingerne som negativt stigmatiserede
af bide born og voksne, 0g det er dem som personer, der problematiseres. Efter
pedagogernes mening herer bornene ikke hjemme i daginstitutionen.”
(Schwartz, 2007, p. 237)

P& institution nr. 1 treeder der i forleengelse af ovenstdende problemstillinger

ogsa andre problemstillinger frem, der iseer handler om ventetid pa netop de
daginstitutioner, som de professionelle socialpeedagoger har erfaring for, er rig-
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tig gode til at rumme netop deres bernegruppe. En lille pige, som er 4 ar og har
veeret anbragt pa institutionen i et halvt ar, har saledes veeret uden daginstituti-
onsplads i denne periode, mens der ventes pa en plads pa en daginstitution i
det neerliggende omrade. Dette dreftes pa et afdelingsmede blandt afdelingsle-
der og socialpeedagogerne:

”... ja og vi venter jo fortsat pd, at Sofie kommer af sted i institution.
Ah ja, hun er bare sd klar til det.

Ja, formiddagene er lange for hende.
Jaja.

Det er rigtig sveert at stimulere hende... hun er sidan en kvik pige — hun traenger
virkelig til at komme ud og blive stimuleret.” (Fra afdelingsmeode pa instituti-
onnr. 1)

Pa afdelingsmedet taler socialpeedagogerne om, at det nok ferst bliver til au-
gust, der er plads i daginstitutionen (vi er i maj maned pa dette tidspunkt), men
alternativet er ogsa, at nogle bern kerer rigtig langt i institutionens bus, hvis de
skal i institution, nogle af dem op til 50 km hver dag, hvilket er rigtig meget tid
for et barn i den alder.

Anbragte berns barndomsliv pa degninstitutionen kan saledes bade vere
praeget af, at barnet vurderes at have for store vanskeligheder socialt og emoti-
onelt til at kunne veere i daginstitution, men ogsa at der er ventetider pa en
plads pa institution, en ventetid der kan opleves lang for bade barn og voksne,
samt at der er lange koreture til den institution, hvor barnet gar hver dag.

Uanset hvordan det ser ud, om vurderingen er, at bernene har for store
vanskeligheder, eller at der ikke er plads pa institutionen, er der imidlertid en
reekke forhold forbundet med, at sma bern i kortere eller leengere perioder af
deres barndomsliv ikke kommer i daginstitution. I dag viser en lang raekke un-
dersogelser, at daginstitutionen kan betragtes som en grundleeggende og sam-
menhangende del af uddannelsessystemet til alle bern (Petersen, 2009, 2011b)
og har stor betydning for berns tilegnelse af bade skolemaessige kompetencer
savel som udvikling af sociale, emotionelle og kognitive kompetencer. Et for-
hold, der iseer ma veekke bekymring, er, at netop denne gruppe bern pa mange
mader ma befinde sig i en sakaldt dobbelt udsat position, idet de bade er udsat-
te i deres barndomsliv som felge af de vanskelige familieforhold, men absolut
ogsad udsatte i forhold til ikke at kunne deltage i det moderne barndomslivs
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krav og muligheder gennem daginstitutionens socialisering og skoleforberedel-
se.

5.2.1. Bgrns betydning for hinanden

Flere forskningsundersogelser inden for anbringelsesomradet knyttet til bern
og unge har medvirket til at seette et meget vigtigt fokus pa bern og unges be-
tydning for hinanden, nar livet leves sammen med andre bern pa degninstituti-
on (Stokholm, 2006; Schwartz, 2007; Espersen, 2010; Petersen, 2010). Stokholm
(2006) har bl.a. vist i sin forskning om bern anbragt pa degninstitution, at ber-
nene forst og fremmest har fokus pa at opna samveer og feellesskab med de an-
dre born pa institutionen, og derneest har de fokus pa betydningen af den pee-
dagogiske praksis og peedagogernes arbejde med det enkelte barn:

For at kunne skabe forandring og igangseette en bestemt identitetsdannelse for an-
bragte born md man medtaenke sdvel bornegruppens betydningsfeellesskab som det
individuelle barns handleevne, dets erfaring med, status i og velbefindende i bor-
negruppen (Stokholm, 2006, p. 243).

Andersen (2004) har ogsa sat fokus pa berns betydning for hinanden, nar de er
anbragt pa degninstitution. Andersen (2004) viser med sin undersogelse, at
bern er meget opmeerksomme pa og optaget af regler og rammer for andre beorn
og voksne. De er ogsa optaget af, hvordan disse rammer og regler skaber mu-
ligheder for deres egen udvikling og selvregulering, som i denne sammenhang
handler om at veere en selvstaendig og aktiv medspiller i eget barndomsliv.

Den viden, vi har, knyttet til sma anbragte beorn, har dog slet ikke sat fo-
kus pa berns betydning for hinanden under anbringelsen, men i langt hejere
grad sat fokus pa det enkelte barns vanskeligheder og sarbare udvikling, og
hvorledes det enkelte barn skal lere at klare tilveerelsen gennem anbringelse
enten pa degninstitution eller i plejefamilie.

Men observationerne fra de to degninstitutioner indikerer, at sma bern
ogsa er meget optagede af hinanden, om end péa forskellige mader. Nar vi taler
om bern i alderen 0-6 ar, ses berns optagethed af hinanden og betydning af at
deltage i feellesskabet pa trods af deres relativt unge alder. Selvom bernenes
adfeerd nogle gange kan fremtreede som (meget hgjlydte) skeenderier om, hvem
der ma sidde hvor, hvem der ma kigge pa legen, eller hvem der ma veaere med i
legen, handler disse skeenderier grundleeggende ikke om, at bern ikke er inte-
resserede i hinanden, men i langt hgjere grad om berns muligheder for delta-
gelse i sociale praksisfeellesskaber og om at komme til deltagelse i feellesskabet
pa barnets egen subjektive méde.

44



Socialpaedagogisk arbejde med sma bgrn anbragt pa dggninstitution

Fra observationsforleb af socialpaedagogen Heidis arbejde tilbringer jeg formidda-
gen sammen med hende og tre smd born i alderen 1,5 dr, 3 dr og 4 dr. Vi gdr pd
legepladsen sammen alle fem, og jeg iagttager, hvordan de to storste born hele ti-
den gerne vil i kontakt med Heidi, men tilsyneladende helst ikke vil lege med hin-
anden. Ndr Heidi forsoger at seette en leg i gang, hvor begge bornene leger sam-
men, gadr der hurtigt kludder i det; den ene leger i legehus, hvor den anden ikke md
komme ind, det er tilsyneladende kun Heidi, der bliver inviteret ind i legehuset og
far serveret pandekager. “Nej nej,” skriger den lille pige pd 4 dr, der hedder Leerke,
“du md ikke komme ind i mit hus”. “Heidi, Nikolaj (pd tre dr) driller mig”. Heidi
forsager at byde ind med, at bidde hun og Nikolaj kan komme ind til pandekager,
men den gdr ikke. Sdledes gdr formiddagen, bornene leger parallelt ved siden af
hinanden, men kommer hele tiden hurtigt i konflikt om, hvem der var i sandkas-
sen forst, hvem der var pd hoppepuden, cyklen osv.

Heidi forteeller mig, da jeg nysgerrigt sperger til, hvornér bern begynder at lege
med hinanden, at det forst rigtigt begynder, nar bernene er i cirka 5 ars alderen,
selvfglgelig med store individuelle forskelle. At bernene ikke leger med hinan-
den, betyder imidlertid ikke, at de ikke er optaget af hinandens beveegelser,
handlinger, lege og samveer med andre. De kigger og iagttager de andre bern,
holder gje med, hvordan den ene spiser, og hvordan den anden far nus pa ske-
det af en af de voksne.

Pd institution nr. 2 er jeg pd observation pd den ene afdeling. Her er bornene i
fuld gang med at lege med hinanden pd legepladsen, der cykles om kap rundt om
buskene pd fuld fart, og der spilles med bold. Der seettes hele tiden nye lege i gang,
o0g der diskuteres blandt bernene, hvem der er med i legen, og hvad legen handler
om. Luften fyldes af grin og rdb og latter.

Inden for bade skole- og daginstitutionsomradet har flere forskningsunderse-
gelser peget pa berns betydning for hinanden, bade i forhold til at veere med i
feellesskabet, men ogsa betydningen af leering som deltagelse i sociale sammen-
heenge (Hojholt, 2001; Kousholt, 2005; Hejholt, 2011). Og selv om der i denne
sammenheeng er tale om sma born, sa ser det ud til, at berns optagethed af hin-
anden ikke mindskes i forhold til bernenes alder og slet ikke i forhold til an-
bringelse pa en degninstitution sammen med andre sma born. Bernene er opta-
get af hinanden, hvis ikke i forseget pa at komme aktivt med i en leg, sa i at
kigge pa hinanden, iagttage hvordan de andre leger, og hvordan de andre bern
indgér i dagligdagen sammen med de voksne. Gennem denne optagethed, lee-
rer bernene om regler og rammer pa degninstitutionen, hvad man ma, og hvad
man ikke ma, men ogsd om, hvad der giver adgang til leg eller hygge og sam-
veer med de voksne. I denne sammenhzeng er leering forbundet til borns mulig-
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hed for deltagelse i de sociale praksisfeellesskaber, hvor bgrnene lever deres
hverdagsliv (Lave & Wenger, 2004).

Vi er pi legepladsen og en af pigerne, der er fire dr gammel, viser mig, hvordan
hun hopper pi den store hoppepude. Uden for hoppepuden stir en anden lille pige
i samme alder og kigger leenge pd pigen, der hopper. Til sidst treeder den anden
pige ind pd hoppepuden og vil 0gsd gerne vise mig, hvordan hun kan hoppe. Den
forste pige skeelder ud og siger, at hun ikke md hoppe samtidig, men hurtigt finder
de ud af at dele hoppepuden mellem sig og starter en leg om, hvem der kan hoppe
hajst, der bliver grinet meget, mens jeg sidder ved siden af 0g hojlydt beundrer de-
res hoppeevner. Begge piger bliver gennem hoppeturen mere og mere modige,
mens de kigger pid hinanden, og ter hoppe hojere 0g hajere 0g lave faldekunster.”
(Observation fra institution nr. 1)

Ovenstéende lille eksempel viser bl.a., hvorledes leering er forbundet til delta-
gelse i sociale feellesskaber med andre bern og voksne. I dette lille forleb leerer
den lille pige, hvordan hun kan hoppe pa hoppepuden, forst ved at kigge for-
sigtigt og derefter ved at bevaege sig ud pa den store pude og prove at keempe
sig til en plads pa puden. Hun keemper med at fa lov til at veere pa puden og
star tappert imod den anden piges rab om, at hun skal ga veek fra puden. Til
sidst far hun en plads pa puden, forst i udkanten, men lidt senere pa halvdelen
af puden.

Venskaber opstér ogsd pa degninstitutionen, selv blandt sma bern. Ven-
skaber skaber mulighed for leg, leering og samveer, for gode stunder og for stor
glaede.

To piger leger sammen pd den ene piges verelse. Peedagogen gdr rundt og rydder
op, mens hun smdsludrer med pigerne. De sidder sammen ved et bord og er i fuld
gang med at aftale, hvad legen med de smd ponyheste i glitrende farver skal gd ud
pd. Den ene pige har boet der leenge, mens den anden pige kun lige er flyttet ind
for et par dage siden, sd venskabet er helt nyt. Men pigerne snakker om, at de er
blevet veninder, og paedagogen hjeelper med at saette ord pd, at det er dejligt at ha-
ve en god veninde at lege med. Pigerne sidder taet sammen ved bordet, de griner
og fniser og har det skont sammen. (fra observationsforleb pa institution nr. 2,
afdeling 2)

Selv sma bern anbragt pa degninstitution er rettet mod hinanden, de er optaget
af hinanden og de bruger hinanden til leering og leg og til at here til i feellesska-
bet. Barn kan ogsa abne nye muligheder for hinanden (Hgjholt, 2011) og skabe
muligheder for deltagelse i samveer og feellesskab.

46



Socialpaedagogisk arbejde med sma bgrn anbragt pa dggninstitution

5.2.2. 5ma bgrn der skal videre — eller blive

Inden for anbringelsesomradet arbejdes der tilsyneladende med to modeller i
forhold til sma bern, der skal anbringes uden for hjemmet. Enten bliver barnet
anbragt i familiepleje, eller ogsa anbringes barnet p& degninstitution til obser-
vation og udredning i en periode, ofte pa 3-6 mdr. Gennem de senere ar er der
sket en stigning i anbringelsen af sméa bern i plejefamilie, set over for anbringel-
se pa degninstitution (Ankestyrelsen, 2008). Denne stigning kan umiddelbart
forklares i forhold til indferelsen af Barnets Reform (Socialministeriet, 2009),
hvortil det betones, at sma bern, der anbringes, skal have mulighed for at vokse
op i familielignende relation og opveekstforhold. Bryderup (2005) har ligeledes
belyst, at der primeert har veeret tendens til, at plejefamilie som anbringelses-
form har veeret vurderet at veere velegnet som en anbringelsesform for bern
under 5 &r, idet % af samtlige anbringelser af bgrn indtil 5 ars alderen er anbragt
i plejefamilie.

Med afset i de professionelle socialpaedagogers forteellinger rummer en
anbringelse i plejefamilie imidlertid nogle risici, idet det er socialpaedagogernes
vurderinger, at de sma bern ofte ikke er tilstreekkelig fagligt udredt, inden de
anbringes i plejefamilie. Her forteelles om, at sma bern, som er vurderet ikke at
kunne veere hjemme i familien, anbringes i plejefamilie, ofte uden at barnets
vanskeligheder og sarbare udvikling er tilstreekkeligt udredt, hvilket kan bevir-
ke, at plejefamilien slet ikke kan handtere barnets vanskeligheder i familien.

Nogle af disse forhold betyder, at bl.a. de bern, som anbringes pa degnin-
stitution, kommer fra plejefamilier, hvor plejeforlgbet er brudt sammen.

”... plejeforholdet er brudt sammen, fordi de (plejeforaeldrene) er blevet chokeret.”
(Citat, socialpeedagog, fokusgruppeinterview, institution nr. 2)

Teettere pa er plejefamilier imidlertid heller ikke nogen entydig betegnelse.

”... storstedelen af bornene lander ikke hos den professionelle plejefamilie, der har
en padagogisk eller psykologisk uddannelse, men hos rengeringsassistenten og
maskinarbejderen.” (Citat, fokusgruppeinterview med socialpeedagoger, in-
stitution nr. 2)

Der er en feelles oplevelse blandt de professionelle, at mange sma bern, der an-
bringes uden for hjemmet i den tidlige barndom, i hej grad anbringes i plejefa-
milie som den forste losning, men at det ofte gar galt i plejefamilien, nar barnet
begynder at blive seldre, og problemerne i barnets liv for alvor begynder at tree-
de frem.
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"Halvdelen af vores bern kommer fra brudte plejefamilieanbringelser.” (Inter-
view med ledelse, institution nr. 1)

Arsagerne hertil forklares i forhold til, at barnet ofte ikke er ordentligt udredt,
hverken peaedagogisk eller psykologisk, inden det anbringes, og at plejeforeel-
drene, sifremt det ikke er en sdkaldt professionel plejefamilie, ofte far et
”chok”, nar barnets vanskeligheder for alvor treeder frem i familien. De profes-
sionelle socialpeedagoger kan fortelle om flere af bornene, som “neermest har
splittet en familie ad” og har kreevet sa meget ro og struktur, at familien ikke
har kunnet leve et almindeligt familieliv med deres gvrige bern, hvilket til sidst
har fort til et sammenbrud i anbringelsen. Ikke fordi familien har ensket det,
men fordi de er blevet slidt op af de mange krav og udfordringer, som et barn
med vanskeligheder rummer i en almindelig familie.

Begge institutioner har teet samarbejde med en raekke plejefamilier, hvortil
flere af de smé bern anbringes, nér de har veeret en kortere eller leengere perio-
de pa degninstitutionen. De professionelle socialpaedagoger betoner dette sam-
arbejde med plejefamilier, idet der i denne konstellation er mulighed for at
"kleede plejefamilien ordentligt pa” til barnets seerlige behov, inden barnet an-
bringes.

Der viser sig antydninger af forskelle mellem de to institutioner med afseet
i forskelle i kommunernes anbringelsespraksis, idet institution nr. 1 har mange
anbringelser, hvor bernene ankommer fra en plejefamilie, mens for institution
nr. 2 kommer de fleste af barnene hjemmefra foraeldrene. Denne forskel i kom-
munernes anbringelsespraksis er vanskelig entydigt at forklare, men viser sig i
praksis, ved at flere af de bern, der ankommer til institution nr. 1, har et sam-
menbrudt anbringelsesforleb med sig. Disse forskelle forteeller ikke noget om,
hvilke forebyggende indsatser der er foretaget inden et anbringelsesforleb pa
degninstitution seettes i veerk, men peger derimod p4, at det er ganske vanske-
ligt at kunne indkredse entydige forteellinger om smé bern, der anbringes uden
for hjemmet.

Nogle bern kommer séledes fra et plejefamilieforhold, hvor de har boet
sammen med en familie i en kortere eller leengere periode, mens andre bern
kommer direkte hjemmefra deres egen familie og slet ikke har provet at vaere
vaek hjemmefra, for anbringelsen pa degninstitution seettes i veerk. For bern,
der anbringes pa institution nr. 1, er deres alder ved anbringelse pa degninstitu-
tion typisk 3-4 ar, mens bern pa institution nr. 2 i hejere grad er spredt ud over
hele barndomsperioden, séledes at de bade kan veere meget sma, men ogsa kan
veere over 6 ar ved anbringelsen.

For begge institutioners vedkommende geelder det, at bern i gennemsnit
er anbragt cirka 1 ar p& degninstitutionen, men bagved dette gennemsnit er der
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store individuelle forskelle. Nogle bern er saledes anbragt meget leengere, og
nogle bgrn mindre, inden de skal videre i et anbringelsesforlob.

Sp: "Hvor kommer bernene hen, ndr de er feerdige med at bo her?

Sv: Ja... det er lidt forskelligt... men altsd de kommer nok mest til en plejefami-
lie... nogle til et opholdssted... men mest i plejefamilie...”. (Fokusgruppeinter-
view med socialpeedagoger, institution nr. 2)

At born anbringes i plejefamilie efter et anbringelsesforleb pa degninstitution
medvirker til at indkredse et seerligt forhold, nemlig at bernene, der er blevet
anbragt, ikke nedvendigvis kommer hjem igen efter en anbringelse pa degnin-
stitution. Med afseet i en reekke af de undersggelser om anbragte bern og unge,
som blev praesenteret i kapitel 2, viser forskningen, at barn, der anbringes uden
for hjemmet, ofte kommer fra familieforhold praeget af en raekke specifikke sa-
kaldte risikofaktorer: foreeldrenes manglende uddannelse og/eller mangel pa
arbejde (kontanthjeelp, arbejdslashedsunderstottelse eller fortidspension), brud-
te familier (enlige medre og samliv med andre mend end bernenes forzelder)
og lav indteegt. En mellemstor gruppe af de anbragte bern har teenagemedre
(Andersen et al., 2010). Foreeldrenes sociogkonomiske forhold forklarer ikke
alene en anbringelse, men medre, som er enlige eller har en feengselsdom, har
starre risiko end andre for, at barnet anbringes uden for hjemmet (Andersen et
al., 2010).

Egelund et al. (2009) belyser endvidere ogsa, at anbragte berns foraeldre
ogsa er familier, hvor bernenes feedre generelt er sa fraveerende, at der ikke fin-
des statistiske oplysninger om dem, samt at anbragte berns foreeldre har en be-
tragtelig overdedelighed, hvad angar bade moren og faren, og at et flertal af
anbragte born har modre, der er enlige med den hgjere fattigdomsrisiko, der er
knyttet til enligt foreeldreskab.

Disse beskrivelser af anbragte sma berns foreeldre medvirker i denne
sammenheeng til at indkredse, at netop de problemstillinger, der tilsyneladende
medvirker til at udlese en anbringelse, ikke er last, nar barnet afslutter sin an-
bringelse pa degninstitutionen og skal videre. Der er ofte tale om foreeldre eller
medre med store og tunge problemstillinger, som vanskeligt loses eller handte-
res inden for et kortere tidsrum, hvilket kan medvirke til at forklare, hvorfor
barnet ikke kommer hjem til familien igen, men derimod skal videre til en an-
den anbringelse.

Nogle af barnene bor leengere end det angivne gennemsnitlige ar pa degn-
institution. Men ogsé dette forhold rummer store individuelle forskelle. Nogle
bern venter pa, at der findes en ny plejefamilie, andre bern skal udredes, og
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nogle bern skal anbringes pa et socialpeedagogisk opholdssted. For hvert barn
er der séledes en individuel historie, som de professionelle socialpeedagoger
skal udrede og tage vare pa.

5.3. De professionelle socialpaadagogers kompetencer — det an-
det analytiske spor

I dette afsnit udfoldes den del af analysematerialet, som giver viden om de pro-
fessionelle socialpeedagogers arbejdsrelevante kompetencer. Med afseet i
Nygrens (2004) handlekompetencebegreb seettes der fokus pa at indkredse de
professionelles kompetencer. Nygrens (2004) handlekompetencebegreb bestar
af fem samtidige dimensioner; arbejdsrelevant kundskab, feerdigheder, identi-
tet, kontrol og handleberedskab. I naervaerende underspgelse har det veeret de
to forste dimensioner af kompetencebegrebet, der empirisk og analytisk er ud-
forsket — altsa den teoretiske viden, som de professionelle er i besiddelse af, og
de feerdigheder, som de professionelle bringer i spil i deres daglige socialpaeda-
gogiske arbejde med helt sma bern pa degninstitution.

Som beskrevet indledningsvist i dette kapitel er professionelle personers
handlekompetencer altid situeret i et specifikt socialt praksisfeellesskab
(Nygren, 2004). Det betyder, at de professionelles kompetencer ikke heenger og
svaever losrevet i luften, men er udviklet, forandret og hele tiden under en-
dring gennem de steder, hvor de professionelle arbejder, i dette tilfeelde i de to
degninstitutioner, der har medvirket i dette forskningsprojekt.

At anskue degninstitutionen som et socialt praksisfellesskab (Lave &
Wenger, 2004), hvor savel bern som voksne indgar sammen med hinanden og
pa samme tid udger bade hinandens muligheder og betingelser, bevirker ogsa,
at der som udgangspunkt i et praksisforskningsperspektiv kan tales om flere
(mange forskellige) sociale praksisser, hvoraf begrebet degninstitution kan an-
skues som et overordnet begreb, en samfundsmaessigt organiseret praksis i vel-
feerdssamfundet med en raekke lovgivningsmaessige tilrettelagte formal og
funktioner knyttet til anbragte berns barndomsliv, men teettere pa i den enkelte
degninstitution er der mennesker, som lever og handler i en specifik social
sammenheeng. Bade bern og voksne er saledes kontekstualiseret i en seerlig hand-
lesammenheaeng. At kontekstualisere savel bern som voksne betyder i et prak-
sisforskningsperspektiv, at der er et serligt blik pa, hvordan praksis opleves ud
fra et specifikt stasted, en seerlig position. Nar vi sdledes ser pa praksis sammen
med de professionelle ud fra deres oplevelser, meninger, forstdelser og hand-
linger, er det saledes muligt at tale om to forskellige institutioner, hvor den sociale
praksis er forskellig, opleves forskelligt, og hvor der er forskellige betingelser
og handlemuligheder.
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Saledes ser de to institutioner umiddelbart identiske ud i formal, funktion
og indholdsbeskrivelser, men teettere pa rummer de mange forskelle, som iseer
viser sig gennem de professionelles arbejdsopgaver i lebet af arbejdsdagen.

Jeg er pd afdeling 2 pd institution nr. 2, 0g der holdes fodselsdag for en lille dreng,
der bliver 6 dr. Den lille drengs kontaktpaedagog har brugt lang tid pd at arrange-
re denne fodselsdag; planlagt aktiviteter, arrangeret mad og drikke, indkebt gaver
fra de andre born og forberedt den lille dreng pi dagens forleb. Bernene veelter ind
i stuen, der fyldes med rab og latter. Der er lagt op til en god formiddag med leg,
lagkage og hygge med de andre born. Den lille drengs kontaktpaedagog varetager
hele formiddagen og sorger hele tiden for, at drengen fir en god fodselsdag; der
skal synges fodselsdagssang, dbnes gaver, leges lege 0g spises lagkage. (fra obser-
vation pa degninstitution nr. 2)

Som ovenstdende lille observationsbeskrivelse belyser, rummer en arbejdsdag
pa en degninstitution mange og forskellige arbejdsopgaver, som ikke blot
handler om det enkelte barn, men ogsa en lang reekke paedagogiske opgaver af
meget forskellig karakter. I denne sammenheeng minder formiddagen mest af
alt om en dag pa et ganske almindeligt fritidshjem med en stor flok bern i 5-6
ars alderen, hvor leg og aktiviteter er i centrum for bernenes hverdag. Her er
socialpeedagogen saledes ikke kun pa arbejde med fokus pa et barns vanske-
ligheder og omsorgen herfor, men tilretteleegger en formiddag, der handler om
hele gruppen af bern og deres leg og hygge.

Pa den anden degninstitution, som kun har én afdeling for de sma bern, er
socialpaeedagogen typisk alene om formiddagen indltil efter frokost, hvor de kol-
legaer, der er pa aftenvagt, meder ind. En typisk formiddag her handler saledes
om at tilretteleegge formiddagen sammen med de bern, der er hjemme, og serge
for, at bernene far leget, spist frugt og frokost, hvilet og bliver udfordret med
aktiviteter, der stimulerer bern, som i evrigt aldersmaessigt er fordelt pa hen-
holdsvis 1 ar, 3 ar, 4 ar og 5 ar. Det er nogle meget hektiske formiddage, hvor
der ikke er tid til andre arbejdsopgaver, idet de sma bern ikke kan veere alene
og hele tiden gerne vil lege, om end med vidt forskellige legesager og aktivite-
ter. Saledes skal en leg seettes i gang med den ene, den anden skal hjelpes med
en ren ble, mens den tredje og fjerde gerne vil pa legepladsen.

Imidlertid deler de professionelle socialpaedagoger en lang reekke kompe-
tencer pa tveers af de to institutioner, iseer knyttet til dimensionerne arbejdsre-
levante kundskaber og arbejdsrelevante feerdigheder.
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5.3.2. De professionelles arbejdsrelevante kundskaber

Kundskaber om sma bern far central betydning for, hvordan og pa hvilke ma-
der de professionelle handler i forhold til bernene, samt hvordan og pa hvilke
mader de professionelle tilretteleegger den socialpaedagogiske praksis. Kund-
skaber knytter i denne sammenhzeng an til at indkredse, hvilke former for teo-
retisk viden de professionelle er i besiddelse af. Eller man kunne ogsa sperge:
“Hvad ved de professionelle om sma bern, der anbringes pa degninstitution?”
Nar de professionelles teoretiske viden er serlig interessant, er det fordi sam-
menheengen mellem forstaelse og handling antages at vere teet forbundet. Den
viden og de forstaelser, som de professionelle besidder i deres arbejde, antages
netop at veere tet forbundet med de handlinger, der udferes i det socialpaeda-
gogiske arbejde. Ingen af delene arbejder sa at sige adskilte, men derimod for-
bundet med hinanden og udger pa samme tid et bestemt sted at std, hvorfra de
professionelle, der arbejder med bernene, vurderer og handler i relation til bor-
nenes livssituation.

To seerlige fund treeder frem i relation til analyse af datamaterialet knyttet
til de professionelles kompetencer under dimensionen arbejdsrelevante kund-
skaber. Det ene fund knytter an til en handlingsmeessig og situationsbundet
viden, mens det andet fund iseer knytter an til den eksplicitte teoretiske viden,
som de professionelle er i besiddelse af knyttet til sma anbragte born.

De professionelles kundskaber kan imidlertid forst og fremmest identifice-
res ud fra et handlingsmeessigt og situationsbundet perspektiv, dvs. viden om
de anbragte born er udviklet gennem de professionelles handlinger i praksis og
de situationer, som de professionelle skal forholde sig til gennem deres prakti-
ske socialpaedagogiske arbejde. De professionelles socialpaedagogiske viden er
forbundet til praktiske problemstillinger, som der skal handles pa, ofte i her og
nu situationer, og hvor den paedagogiske praksisviden ikke nedvendigvis ek-
spliciteres, men derimod i hejere grad anvendes som tavs viden, saledes som
det ogsa diskuteres af Nygren (2004) med anvendelse af begrebet tavs teoretisk
viden, der omfatter teoretisk viden, som er kropsliggjort og treeder frem som
handlingsskemaer, der er svere at italesaette. De professionelles kundskaber
knyttet til de anbragte born treeder ogsa ferst og fremmest frem gennem de pro-
fessionelles beskrivelser af barnene, saledes som bernene vurderes at opfore sig i
hverdagen pd degninstitutionen.

"Ja, du kan se, han har det jo meget sveert. Han kan neesten ikke klare, hvis han
far et nej eller fir at vide, at han skal vente. Og sd er han et meget forsemt barn,
sd det er naesten lige meget, hvor meget vi fylder pd ham af omsorg...”. (Inter-
view med socialpeedagog pa institution nr. 1)
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Fra observationsforlobene og interviewene med de professionelle socialpeeda-
goger pa de to degninstitutioner kan der identificeres fem primeere omrader,
hvorfra de professionelle observerer og vurderer de sma anbragte berns gene-
relle udvikling og vanskeligheder:

e Hvordan barnet hindterer selve anbringelsen, iseer i forhold til tab og savn af
foraeldre og andre vigtige personer i barnets familie

e Hoordan barnet indgdr i degninstitutionens hverdagsliv, rytmer, rutiner og va-
ner 0g faste opgaver som morgenmad, frokost 0sv.

e Huvordan barnet deltager sammen med de andre born pd degninstitutionen i leg,
samveer, konflikthdndtering osv.

e Hvordan barnet indgdr i samspil med de professionelle i dagligdagen, herunder
med den voksne, der er tilknyttet barnet fast

e Huad forskellige psykologiske testundersogelser (0g psykiatriske undersogelser)
belyser knyttet til barnets generelle udviklingspsykologiske niveau.

Det neeste forhold, som iseer treeder frem i datamaterialet, er, at de professionel-
le socialpeedagoger, er meget bevidste om, at de arbejder ud fra en reekke ek-
splicitte teoretiske forstdelser af born og berns psykologiske udvikling. Bade de
professionelle fra degninstitution nr. 1 og degninstitution nr. 2 har altsd pa
tveers af de to institutioner det til feelles, at de arbejder ud fra en eksplicit teore-
tisk viden, som i hej grad bade er en del af deres daglige arbejde og pa samme
tid er en del af deres made at tilretteleegge det socialpeedagogiske arbejde og
made at forsta bernenes livsforhold og psykologiske udviklingsmuligheder pa.

De professionelle socialpeedagoger pa tveers af de to degninstitutioner de-
ler ogsa en feelles teoretisk viden om sma bern. En viden, som i hej grad er
knyttet til berns psykologiske udvikling og viden om smé bern i krise. Den teo-
retiske viden om smé berns psykologiske udvikling ser ud til i hgj grad at veere
domineret af de klassiske psykologiske teorier inden for udviklingspsykologien
(Bowlby, 1988; Stern, 1985 m.fl.), som traditionelt herer til inden for den psyko-
analytiske tradition (Freud, 1983; Erikson, 1997).

Disse klassiske psykologiske teorier, som ser ud til at have en stor plads i
det socialpaedagogiske arbejde og i de professionelles vidensgrundlag pa de to
degninstitutioner, stemmer i veesentlig grad overens med den eksisterende vi-
den pa anbringelsesomradet knyttet til sma bern. Som beskrevet indlednings-
vist i kapitel 2 om anbringelse, belyste Thormann (2009) saledes ogsa et lignen-
de udviklingspsykologisk perspektiv pd helt smé& bern anbragt uden for hjem-
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met, og iseer med afseet i, hvordan smé anbragte berns udviklingsmuligheder
og vanskeligheder kunne forstas og hjeelpes.

Dette forhold, at sma berns vanskeligheder ses i relation til barnets van-
skelige familiesituation, er absolut ikke grebet ud af den bla luft af socialpaeda-
gogerne. De professionelle socialpeedagogers viden er jo netop udviklet og ind-
lejret i de eksisterende samfundsmeessige forstdelser, og hele anbringelsessy-
stemet hviler pa netop dette grundlag; At bern skal anbringes, nar foraeldrene
vurderes ikke at kunne tage vare pa det lille barn, og at foreeldrenes manglende
omsorgsevne kan vere meget bekymrende i forhold til barnets udviklingsmu-
ligheder.

Men i den klassiske udviklingspsykologi genfinder vi imidlertid ogsa for-
staelser af barnets vanskeligheder som noget, der horer til hos barnet, og ikke
som vanskeligheder, der skabes i barnets samspil med sine omgivelser. Social-
pedagogerne vurderer ikke bernenes vanskelige adfeerd som “noget, barnet
selv er skyld i”, men derimod som en konsekvens af barnets vanskelige eller
mangelfulde opvaekst hjemme i familien, som sa afstedkommer vanskeligheder
for barnets sociale, emotionelle og kognitive udvikling fremadrettet.

I ovenstaende vidensgrundlag indfanges imidlertid ogsa en lang reekke af
de problemstillinger, der er forbundet til den generelle viden, der eksisterer om
bern, der anbringes eller er i risiko for anbringelse, savel som den viden, der sa
at sige reekker forbi selve anbringelsen og videre ind i bernenes ungdoms- og
voksenliv. Netop anbragte bern og unge, deres udviklingsbetingelser og deres
fremadrettede muligheder for at klare sig i tilveerelsen bliver ofte belyst i et me-
get bekymrende perspektiv, og spergsmalet er, i hvilket omfang dette bekym-
rende perspektiv hjelper bernene med at udvide deres muligheder for delta-
gelse og handling i deres berneliv.

Karakteristisk for de klassiske psykologiske udviklingsforstaelser af bern
er iseer baseret pa en forstaelse af en sdkaldt normal udvikling som foregaende i
specifikke stadier eller faser. Denne stadie eller faseteenkning fastholder, at bar-
nets udvikling foregar i pa hinanden felgende stadier, et perspektiv, som iseer
Hedegaard (2003) har fremheevet som veerende problematisk i forstdelsen af
barnet. I forleengelse heraf ses ogsa risikoen for en determinerende og abstrakt
forstaelse af barnet (Hojholt & Witt, 1996; Hajholt, 2001), der medvirker til at
forsta og analysere barnets vanskeligheder som losrevet fra barnets deltagelse i
hverdagslivet pa degninstitutionen og som noget, der udelukkende kan be-
grundes i forhold derhjemme (Burman, 1994).

At indkredse og udforske de professionelles kompetencer kreever som be-
skrevet indledningsvist i dette afsnit, at disse kompetencer altid ma analyseres i
relation til aktuelle samfundsmeessige betingelser. At professionelle socialpee-
dagogers vidensgrundlag knyttet til anbragte borns udvikling er koncentreret
omkring de klassiske udviklingspsykologiske forstaelser, handler siledes i hgj
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grad ogsa om, at den generelle viden pa anbringelsesomradet er knyttet hertil
og kalder saledes pa, at der bade forskes i anbragte bern og unges hverdagsliv
ud fra flere psykologiske perspektiver, men ogsa at den eksisterende udvik-
lingspsykologiske viden, der dominerer pa berneomradet, i hgjere grad tilfores
til den socialpaedagogiske profession generelt.

5.3.3. De professionelles arbejdsrelevante faerdigheder
Der kan overordnet identificeres fo typer af feerdigheder hos de professionelle
pa tveers af de to institutioner. Den ene type omhandler feerdigheder knyttet til
det praktiske socialpeedagogiske arbejde i degninstitutionen, mens den anden
type af feerdigheder i hgjere grad kan identificeres i relation til feerdigheder i at
udeve omsorg for sma anbragte bern.

De handlinger eller det, som Nygren (2004) betegner som arbejdsrelevante
feerdigheder, som de professionelle foretager i det peedagogiske arbejde, er teet
forbundet med de forstéaelser, de professionelle har om de sma bern.

"Disse ferdigheter har altsd sin basis i yrkesrelevante kunnskaber, men i form av
utviklede ferdigheter fungerer disse kunnskabene som midler eller instrumenter
for d oppnd bestemste mdl i profesjonell praksis.” (Nygren & Fauske, 2004, p.
66-67)

For den ferste type af feerdigheder handler det om de professionelles mader at
tilretteleegge, organisere og udfere dagligdagens socialpaedagogiske arbejde
med bernene, der rummer en meget bred vifte af arbejdsopgaver. Sledes kan
en dag rumme alt fra at veekke bern, serge for bad og morgenmad til at tilrette-
leegge aktiviteter for bernene, serge for frokost, deltage i meder, lave opleeg til
behandlingsplaner, deltage i besgg fra foreeldre, rydde op og planleegge det en-
kelte barns uge med leg og kebe sandaler sammen med et barn. Denne type
feerdigheder er ofte karakteriseret ved at socialpeedagogen skal handtere flere
eller mange born pa en gang f.eks. igennem leg og forskellige tilrettelagte akti-
viteter.

Lise skal spise frokost pd sin afdeling og har 5 born i spisestuen fordelt i alderen 3
mdr. til 6 dr.

Alle born, med undtagelse af den lille dreng pd 3 mdr., skal have gryderet med ris.
Maden serveres i smd skile, sdledes at bornene selv kan ose op med lidt hjeelp fra
Lise. Lise minder mest af alt om en bleeksprutte, der har mange arme, der kan bru-
ges til at hjeelpe bornene rundt om bordet. En skal have hjeelp til at heelde af meel-
kekanden, og en anden skal have hjeelp til at fd ris pd tallerknen. Alle born er sult-
ne, 0g Lise sorger for dem alle, indtil hun selv kan seette sig, heelde mad op, og ro-
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en falder over spisebordet. (fra observationsforleb pa degninstitution nr. 2,
afdeling 1).

I ovenstdende lille beskrivelse af Lises frokost med bernene er det tydeligt at se
pa hende, at disse arbejdsopgaver slet ikke tager pusten fra hende. Disse ar-
bejdsopgaver er knyttet til hendes kompetencer som socialpeedagog og er en
grundleeggende del af at kunne arbejde pa en degninstitution med sma bern,
hvor en lang reekke opgaver skal udferes hver dag, og Lise har udviklet sine
arbejdsrelevante feerdigheder, séledes at hun udferer disse opgaver pa hendes
egen personlige made; ved at vere rolig, have overblik over alle bernene og
serge for, at de alle far noget af spise.

At arbejde som professionel pa en degninstitution kreever saledes, at de
professionelle bade kan udfere en lang reekke praktiske arbejdsopgaver i labet
af dagen og samtidig tage vare pa den bernegruppe, som er hjemme den dag;
sette lege i gang, understotte legene, og hjeelpe bornene med alle de sma og
store hverdagsbehov, som bern nu i almindelighed har. Udefra kan en formid-
dag eller eftermiddag pa en degninstitution pa mange mader ligne en formid-
dag i en ganske almindelig daginstitution med en gruppe bern, der leger, voks-
ne rundt om bernene, der varetager aktiviteter, frugt og frokost, en skal trestes,
en anden skal have hjeelp til toiletbesog, og der igangseettes leg pa legepladsen.

Teettere pa kan der imidlertid identificeres tydelige forskelle imellem en
dag- og degninstitution, en forskel der i hgj grad knytter an til de professionel-
les feerdigheder i at udeve omsorg for de smd anbragte born. Omsorgen som en pro-
fessionel arbejdsrelevant feerdighed kan indkredses som en helt seerlig feerdig-
hed udviklet hos de professionelle gennem deres teoretiske viden om udsatte
bern og deres arbejdsmeessige erfaringer i det socialpeedagogiske arbejde. Tid-
ligere forskning har ligeledes underbygget omsorgens betydning hos de profes-
sionelle socialpaedagoger, idet selve omsorgsbegrebet pd mange mader anses
som veerende en form for “socialpeedagogisk svar” pa de anbragte berns pro-
blemer (Bryderup et al., 2002, 2003; Kristensen & Andersen, 2006).

Omsorg er imidlertid ikke bare omsorg, men knytter an til forskellige
aspekter eller omrader af det lille barns hverdagsliv pa en degninstitution, som
socialpeedagogerne har feerdigheder i at tilretteleegge og udfere.

Nygren (1999) har tidligere defineret omsorgsbegrebet som indeholdende
tre samtidige aspekter: 1. behovsomsorg, 2. udviklingsomsorg og 3. opdragel-
sesomsorg, som illustreres i nedenstaende figur.
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Figur 2.

Opdragelses-

omsorg

Behovs- Udviklings-

omsorg

omsorg

(Kilde: Nygren, 1999, p. 60).

Inden for den sociokulturelle tradition (Hundeide, 2004; Nygren, 1999) argu-
menteres der i denne sammenheeng for, at omsorgen for barnet ma ses i relation
til de specifikke samfundsmeessige krav, som barnet i dets aktuelle livssituation
skal forholde sig til. Udvikling er saledes ikke fastlagt pa forhand, men er knyt-
tet til barnets sociale livsforhold og betingelser (Mathiesen, 1999). I dette per-
spektiv kan arbejdet med udsatte bern i peedagogisk praksis preeciseres til at
fokusere pa omsorg rettet mod barnets muligheder for udvikling af handleevne i eget
liv (Holzkamp, 1998; Dreier, 2001). Socialpeedagogerne udferer saledes hele ti-
den i deres arbejde forskellige former for omsorg, som tilsammen og hver for
sig kan placeres under de tre sammenheengende aspekter.

Socialpaedagogen Lise er primarpeaedagog for en lille dreng, Markus, pd snart 3
mdr. Lise beerer rundt pd Markus, mens hun ordner morgenens goremil. Markus
virker rolig og tilfreds, han er dben i sit blik, kigger og sutter pd sin hind. Da Lise
er feerdig med sine goremdl, laegger hun Markus pd et taeppe og saetter sig ved si-
den af ham. Han ligger og kigger nysgerrigt pd hende og Lise pludre med ham, gi-
ver ham en lille rangle, som ivrigt skal dingle og ringle, mens hun vedbliver at
snakke. Kort efter vender Markus hovedet til siden, veek fra Lise, 0g hun accepte-
rer, at der skal veere en pause i snak og ejenkontakt, og Markus ligger blot og sut-
ter pd ranglen. Han vedbliver at virke tilfreds og pludre med sig selv.’

10 Fra observationsforleb af socialpaeedagogen Lise pa institution nr. 2, afdeling nr.1.
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Fra ovenstaende eksempel ser vi, hvordan Lise udviser sine feerdigheder i at
udeve omsorg for den lille dreng Markus afstemt efter, hvad han ”forteller”
hende, at han gerne vil sammen med hende. Ovenstdende eksempel kunne ba-
de veere et eksempel pd feerdigheder i at udeve behovsomsorg forstaet siledes,
at Lise ved, at helt sma bern grundleeggende har behov for kontakt og interak-
tion med andre — og altsd ikke blot skal ligge stille hen for sig selv — men kunne
ogsa veere et eksempel pa feerdigheder i at udvise udviklingsomsorg, idet Lise
stimulerer Markus gennem brug af sprog, gjenkontakt, berering og rangle til at
ville noget. I dette tilfeelde veere nysgerrig og kigge/sutte pa ranglen.

Socialpaedagogen Grethe har netop afsluttet frokost med en gruppe smd born. Nu
er der en sdikaldt stilletime, hvilket betyder, at de helt smd born skal sove til mid-
dag, mens de to "store” pd henholdsvis 4 0g 5 dr skal ligge og se fjernsyn eller lae-
se alene i en times tid. Grethe putter forst den helt lille under dynen og putter
dernaest den naste lille dreng pd sofaen og saetter hans yndlingsdvd pd. Han lig-
ger med sin bamse og hygger sig tydeligt ved vores lavmelte oprydning og smd-
snak. Midt i det hele er han faldet i sovn, 0g Grethe konstaterer, at formiddagen
har taget hans kreefter, mens hun gir hen 0g giver ham et knus og putter et teeppe
rundt om ham.11

Selvom det ikke er meningen, at den lille dreng pa 5 ar skal sove til eftermid-
dag, er det alligevel helt okay for socialpeedagogen, idet vi har haft en meget
lang formiddag med leg, som har gjort den lille dreng traet. Her ses et eksempel
pa, hvorledes den lille drengs behov vurderes af socialpeedagogen og under-
stottes gennem hendes handlinger, saledes at det ikke er reglerne om, hvad
bornene skal efter frokost, der seettes i fokus, men derimod den lille drengs
treethed.

Teettere pa i en analyse af socialpeedagogernes daglige arbejde med det
enkelte anbragte barn er der imidlertid meget, der taler for, at Nygrens (1999)
model over de tre samtidige omsorgselementer kan udvides til at indeholde fire
samtidige elementer. Det fjerde element kan i denne sammenhaeng betegnes som
behandlingsomsorg. Med betegnelsen behandlingsomsorg henvises til det omfat-
tende socialpeedagogiske arbejde, som de professionelle arrangerer og udferer
rundt om det enkelte barns tilveerelse pa degninstitutionen — hele tiden med
fokus pa at tilretteleegge, udrede og beskrive barnets udviklingsmuligheder og
vanskeligheder. Til dette formal har begge institutioner en lang reekke procedu-
rer og skemaer, der skal folges og udfyldes under hvert barn, behandlingsme-
der, teammeder, supervision med psykologerne og skrivelser, der skal udferes
under hvert barn.

11 Fra observationsforlgb af socialpaeedagogen Grethe pa institution nr. 1.
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For at belyse begrebet behandlingsomsorg og dets sammenheengende be-
tydning med de tre gvrige omsorgsdimensioner kan nedenstaende model illu-
strere dette.

Figur 3.
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De professionelle har gennem deres arbejde pa degninstitutionerne udviklet
feerdigheder i at udfere denne behandlingsomsorg. Feerdighederne i behand-
lingsomsorgen er badde forbundet med de professionelles eksplicitte teoretiske
viden om sma berns vanskeligheder og udviklingsbetingelser, men ogsa for-
bundet til den specifikke praksis, hvori det socialpaedagogiske arbejde udferes.
Bornene bor saledes ikke bare pa en degninstitution i en kortere eller leengere
periode, men skal ogsa udredes og observeres, og det skal gennem de professi-
onelles stuemeder, afdelings- og teammeder planleegges meget noje, hvad det
enkelte barn vurderes at have brug for af stette og omsorg.

Pd opslagstavlen pd afdelingslederens kontor ser jeg pd en oversigt over bornene
pd afdelingen. Under hvert barns navn stdr en raekke beskrivelser af de sikaldte
fokusomrdder, som er knyttet til hvert barn. Hvordan det enkelte barn f.eks. skal
vaekkes eller puttes i seng, hvad dagen skal indeholde for barnet, og hvordan bar-
net skal stottes i forskellige opgaver, som f.eks. at spise selv eller komme pi toilet-
tet. (Fra observationsforleb pa institution nr. 1)

Disse beskrivelser af bernene har taget deres afseet i droftelserne af det enkelte

barn pa afdelings- og stuemeder, herunder hvad barnet vurderes seerligt at
skulle have hjeelp til. Et barn i 5 &rs alderen er siledes endnu ikke blevet renlig
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og skal derfor hver dag, som en del af behandlingen, stottes til at komme pa
toilettet, mens et andet barn, der er bange for morke, altid skal sove med en lille
lampe teendt i veerelset. Et tredje barn, som er fejlerneeret og bade ikke har faet
nok mad at spise, da det boede hos moderen, og ligeledes har faet den forkerte
mad, skal have nogle bestemte ting med i sin kost i lobet af dagen, sa barnet kan
fa den rette ernzering.

Saledes peger det empiriske materiale pa, at socialpaedagogerne hele tiden
i deres praksis beveeger sig mellem de fire aspekter knyttet til omsorgsbegrebet
(Nygren, 1999). Socialpeedagogerne er ikke nedvendigvis opmeerksomme pa,
hvilke aspekter der er i spil i forhold til deres forskellige handlinger og forstael-
ser i forhold til bernene, men er i hej grad opmeerksomme pa omsorgens be-
tydning, og de arbejdsrelevante feerdigheder hos de professionelle er hele tiden
rettet mod at udfere omsorgen i praksis

5.4. Socialpz=edagogik — det tredje analytiske spor

Det tredje analytiske spor, der er traddt frem i datamaterialet, handler om selve
socialpaedagogikken. Socialpaedagogisk arbejde kan i overordnede beskrivelser
handle om at tage vare pa mennesker, som af forskellige arsager ikke har for-
maet at tage vare pa sig selv (Rosendal Jensen, 2006). Men i praksis, der hvor
selve arbejdet udferes, rummer socialpeedagogisk arbejde mange nuancer og
forskellige betoninger.

En lang reekke undersogelser inden for anbringelsesomradet knyttet til
bern og unge har tidligere medvirket til at indkredse socialpeedagogikken pa
degninstitutioner. Egelund & Jakobsen (2009) belyser f.eks. en reekke beskrivel-
ser af hverdagsliv pa degninstitution. Med afseet i 9 degninstitutioner, alle for
bern og unge i aldern 7-18 &r, gives der indblik i hverdagslivet, nar bern er an-
bragt pa degninstitution. Egelund & Jakobsens (2009) studie er interessant, for-
di det bade giver viden om hverdagslivet for anbragte bern og unge, men ogsa
pa samme tid inddrager en reekke centrale socialpeedagogiske begreber, der
tilsyneladende knytter an til, hvad anbragte bern og unge har brug for, f.eks.
omsorg, forudsigelighed, tryghed og at skabe relationer til andre bade bern og
voksne.

Kristensen & Andersen (2006) har ligeledes, belyst ud fra de professionelles
perspektiver, indkredset, at socialpeedagogisk arbejde i sin praktiske udferelse er
rettet mod omsorg til bern og unge, som af forskellige grunde har serligt sveere
livs- og opvaekstbetingelser, og at denne omsorg i sin praksis ofte handler om
ro, struktur og faste rammer. Dette analyseafsnit vil derfor udforske, netop
hvordan socialpeedagogisk arbejde tager sin form i praksis, nar arbejdet er rettet
mod helt sma bern.
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5.4.1. Ro, struktur og forudsigelighed
Betydningen af ro, struktur og forudsigelige rammer som en grundleggende
del af det socialpaedagogiske arbejde star meget centralt i de professionelle so-
cialpaeedagogers beskrivelser af deres arbejde med de sméa bern.

En af socialpaedagogerne forteeller saledes:

”... Altsd, det er jo steerkt omsorgssvigtede born, vi ofte har med at gore, born som
udviklingsmeessigt er under deres alder pd alle omrdder. Ndr vi tilbyder dem
struktur og forudsigelige rammer, sd frigir det energi til udvikling.” (Interview
med socialpeedagog, institution nr. 1)

Fra mine observationer pa degninstitution nr. 1 kan jeg indfange forteellingerne
om ro, struktur og forudsigelige rammer. Ro, struktur og forudsigelighed hand-
ler pa en degninstitution ferst og fremmest om, at alt foregar p4 samme made,
hver dag. Der spises morgenmad, frugt, frokost og aftensmad pd de samme
tidspunkter hver dag. Bernene ved, hvornar det foregar og sammen med hvem
af de voksne. Hvert barn ved ogsa, hvad dagen ellers skal bringe; om formid-
dagen skal forega pa legepladsen eller om mor kommer pa besog.

Struktur, ro og forudsigelighed er ogsa omsorg for barnet udfert i praksis
af de professionelle. Det empiriske materiale viser i hegj grad, hvordan tilrette-
leeggelsen af hverdagen og forudsigeligheden for det enkelte barn er i centrum.
P4 denne made viser de professionelles feerdigheder i at udeve omsorg sig i det
socialpeedagogiske arbejde gennem netop disse rutiner og forudsigelige ram-
mer for barnene.

Der er travlt pa en degninstitution, forstaet sdledes at der er mange ar-
bejdsopgaver i lobet af en dag for de professionelle; samveaer med det enkelte
barn, samveer med bernegruppen, aktiviteter der skal tilretteleegges og udferes,
og moder der skal aftholdes med samarbejdspartnere, foreeldre og kollegaer.

En indkredsning af socialpeedagogik handler saledes ogsa om at se denne
travlhed, og samtidig se at det socialpeedagogiske arbejde er karakteriseret ved
netop dette forhold, at degninstitutionen er de sma berns hjem enten for en kor-
tere eller leengere periode. Derneest er det socialpeedagogiske arbejde ogsé ka-
rakteriseret ved mange forskellige opgaver forbundet hertil; et lille spaedbarn
bliver hentet pa hospitalet, er kun tre dage gammelt og bliver fjernet fra sine
foreeldre allerede ved fodslen, et andet barn ankommer akut om natten, 4 ar
gammel, og skal bo pa degninstitutionen i en ukendt tidsperiode, mens et tredje
barn ankommer 5 &r gammel sammen med sine tre eldre sgskende — alle fire
boern er meget kede af det, greeder meget og vil hjem til deres mor og far.

Travlheden og de mange og ofte komplekse arbejdsopgaver kan maske
medvirke til at belyse betydningen af ro, struktur og forudsigelighed i forhold
til de bern, der bor pa institutionen. Det handler om at skabe ro og forudsige-
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lighed for bernene, sa de ikke oplever denne travlhed, men sa absolut ogsa ar-
gumenteret i forhold til, at bernene ofte kommer fra kaotiske og uforudsigelige
familieforhold, som har haft betydning i forhold til bernenes udviklingsmulig-
heder.

"ja... de (bornene) kommer ofte fra familier, hvor der er kaos og uro. Hvor der ikke
er tid nok eller mad nok, og hvor foraldrene ikke har overskud til bornene.” (Fra
fokusgruppeinterview pa degninstitution nr. 2 med socialpeedagogerne)

Nedenstaende beskrivelse er et eksempel pa en dagligdag, og hvordan denne er
organiseret pa afdelingen for bernene og de voksne med afseet i et praksisek-
sempel pa, hvordan ro og struktur forvaltes i forhold til at skabe rammer for
udvikling.

Cirka kl. 07.00 veekkes bagrnene.

Der spises morgenmad og de bern, der skal i institution eller skole, folges
af sted.

De sma bern, der er hjemme om formiddagen, leger i stuen eller pa lege-
pladsen.

Ved 10.00-tiden er der formiddagsfrugt, og der leges indtil frokost, som er
ca. 11.30.

Efter frokost er der ”stilletime”, som for de mindste betyder, at der soves
til middag, og for de lidt storre bern, at de ser fjernsyn eller ligger og leeser
alene eller sammen med en voksen.

Om eftermiddagen er der forskellige aktiviteter med bernene, enten hver
for sig eller sammen.

De born, der har veeret i institution eller skole hentes, og der hygges med
frugt og leg.

Der er aftensmad kl. 17.30 og aftenhygge med bernene, indtil de skal put-
tes i seng mellem kl. 19.00 og 20.00. (Beskrivelse fra degninstitution nr.1)

Under hvert enkelt barn er der f.eks. ogsa detaljerede beskrivelser af, hvordan
de skal puttes i seng, saledes at rytmer og rutiner fastholdes, selvom der er vi-
kar pé arbejde.’

Nedenstaende eksempel er hentet fra de beskrivelser, der er opsat om den
lille dreng Markus og hans rutiner ved sengetid.

"Markus er 1 V2 dr gammel. Han puttes i seng ca. kl. 19.00 af en voksen. Han fir
100 ml skummetmeelk i flaske. Han ligger i sin seng og drikker af flasken. Den

12 Dagsbeskrivelse fra institution nr. 1, der heenger ved siden af keleskabet i kakkenet.
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voksne sidder ved siden af sengen, mens han drikker sin flaske. Sd puttes dynen
om Markus, og der siges godnat.” (Institution nr. 1)

Ro, struktur og forudsigelighed er bade en grundleeggende del af forstdelsen af,
hvordan socialpaedagogisk arbejde skal udferes i hverdagen, men er ogsa sam-
tidig forbundet til den specifikke omsorg for barnet. Det enkelte lille barn skal
ikke opleve forvirring og utryghed om, hvem der tager sig af det, hvordan det
skal puttes i seng, eller hvornar det er spisetid. Som beskrevet i det forrige af-
snit under indkredsningen af de professionelle socialpeedagogers kompetencer
blev et omsorgsbegreb introduceret, der rummer fire samtidige aspekter med
inspiration fra Nygrens (1999) omsorgsbegreb. De fire samtidige aspekter, hen-
holdsvis behovsomsorg, opdragelsesomsorg, udviklingsomsorg og det fjerde og
sidste aspekt behandlingsomsorg genfindes i netop betydningen af denne ro og
struktur i hverdagen.

”... ja, ndr der har veeret al den uro i hans (barnets) liv, har der slet ikke veeret tid
til udvikling. Han har brugt al sin energi pd at hindtere uroen og holde styr pd
det hele, si der har slet ikke veeret plads til hans udvikling...”. (Fra interview
med socialpeedagog, institution nr. 1)

De fire aspekter i omsorgsbegrebet, men iseer aspektet behandlingsomsorg, kan
saledes i denne sammenhaeng ses i forhold til de méader, hvorpa socialpaedago-
gerne grundleeggende anskuer hverdagens tilretteleeggelse for det enkelte barn
ud fra denne behandlingsomsorg, som i praksis viser sig ved bl.a. hele tiden at
skabe struktur og forudsigelighed.

" Barnet: Skal vi have frugt nu?
Socialpaedagogen: Ja, det skal vi — det fir vi jo hver eftermiddag ikke?

Barnet: Jaaaa (barnet ser ud til at tenke leenge over dette, mens socialpaedagogen
talmodigt stir ved siden af hende)

Socialpaedagogen: Ja, men si skal vi 0gsd have frugt i dag nu”. (Fra observati-
onsforleb pa degninstitution nr. 2, afdeling 2)

Feelles for begge degninstitutioner er, at det socialpeedagogiske arbejde er byg-
get op med seerlig fokus pa, at barnet har en sakaldt kontaktpeedagog. En kon-
taktpeedagog er pd mange mader “barnets advokat”, som en af socialpaedago-
gerne forteeller mig og kan samtidig anskues som endnu et socialpaedagogisk
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eksempel pa, hvordan ro, struktur og forudsigelighed udferes i praksis. Kon-
taktpaedagogen er den person, som er gennemgaende og medvirker til at hjeelpe
barnet til overskuelighed og til at forsta, hvad dagen bringer. Det er ogsa den
person, som tager vare pa alle barnets behov, uanset om det handler om at hol-
de styr pa store meengder legetoj, toj, fodselsdage, eller om det handler om at
planleegge barnets ophold pd degninstitutionen, meder med sagsbehandlere,
psykologer, psykiater og samarbejde med foreeldre. Denne kontaktpaedagogop-
gave speender saledes vidt og rummer alle mulige bade praktiske, formelle og
relationsmeaessige opgaver.

Bagved denne kontaktpeedagogfunktion kan der identificeres en reekke
teoretiske overvejelser om berns udvikling og trivsel, som pa forskellig vis
danner grundlag for tilretteleeggelsen af det socialpeedagogiske arbejde med
afseet i kontaktpeedagogfunktionen. Det relationelle aspekt er afgorende for for-
staelsen af, at det lille barn skal forholde sig til en bestemt voksen under an-
bringelsen. Pa institution nr. 2 er det relationelle aspekt iseer betonet teoretisk
med afseet i Sterns (1985) teori om det lille barns selvudvikling, som foregdende
gennem en teet relation med den primeere omsorgsperson (i Sterns teori, iseer
med afseet i moderen). Men i et teoretisk perspektiv kan der ogsa indfanges
aspekter af Bowlbys (1988) tilknytningsteori, hvor netop betydningen af barnets
tilknytning til den primeere omsorgsperson i barnets tidlige levear antages at
have vigtige funktioner for barnets udviklingsmuligheder.

Denne relation skal i en socialpeedagogisk sammenhzeng hjeelpe barnet i
sin udvikling, ferst og fremmest ved at barnet ikke skal koncentrere sig om at
forholde sig til alt for mange forskellige voksne, men ogsa at barnet kan udvikle
en tilknytning til en voksen, som tager vare pa barnets hverdag og udvikling.

Og bornene har tilsyneladende godt styr pa, hvem der er dets kontaktpae-
dagog. I hvert fald nar de er kommet i en alder, hvor de sprogligt kan italeseette
dette over for den voksne, dog uden at bruge ordet kontaktpaedagog:

" Barnet: Du hjeelper mig?

Socialpaedagogen: Ja, det gor jeg — det kan du tro.

Barnet: Det er ikke... (navnet pd en anden voksen), der skal hjeelpe mig?
Socialpaedagogen: Nej, det er det ikke. Det er jo mig, der skal hjeelpe dig.
Barnet: Ja, ja det er det (barnet ser glad ud og smiler over hele hovedet).

Socialpaedagogen: Det ved du da 0gsd godt, ikke?
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Barnet: Jo griner barnet.
Socialpaedagogen: Sd du skulle bare lige veere sikker?(smiler til barnet)
Barnet: Ja!” (Fra observationsforlgb pa degninstitution nr. 2, afdeling 2)

Men der er ogsa meget, der tyder pa, at bernene i hgj grad selv vaelger, hvem de
bliver glade for af de voksne, uanset hvem der sa ellers er kontaktpaedagog for
barnet. Nogle voksne er dejlige at sidde pa skedet af og fa en masse knus, og
nogle voksne er gode til at lege og grine sammen med.

En socialpeedagog, som ikke er kontaktpaedagog for en lille pige, er ved at afslutte
sin arbejdsdag. Socialpaedagogen sidder sammen med den lille pige og er ved at si-
ge farvel. Barnet forsoger med stor koncentration at fd styr pd, hvorndr paedago-
gen kommer igen. Kommer du og vaekker mig? Kommer du og spiser morgenmad
med mig? Er du her i morgen eftermiddag? (Fra observationsforleb pa degn-
institution nr. 1)

Fra ovenstaende observationsforleb har den lille pige og socialpeedagogen vee-
ret sammen hele formiddagen og leget pa legepladsen. Der er blevet leget og
grinet meget, og uddelt mange knus. Den lille pige er tydeligvis meget glad for
socialpeedagogen, og der er hygge med pandekager i legehuset og masser af
snak sammen.

For bornene er de andre born vigtige, men det er de voksne sandelig ogsa.
Det er muligheder for leg og hygge og for snak og samveer, muligheder for del-
tagelse i feellesskabet og for at here til. Saledes bevaeger bernene sig, uanset
kontaktpaedagogfunktionen, tilsyneladende pa tveers af institutionen — for insti-
tution nr. 2’s vedkommende ogsa pa tveers af afdelingerne. Et barn, der bor pa
den ene afdeling, vil gerne ned og spise til frokost pa den anden afdeling, hvor
socialpeedagogen Lise er pa arbejde. Det bliver der sagt ja til, og drengen sidder
med og hygger sammen med Lise.

At veere barn pé en degninstitution betyder saledes, at der er bdde bern og
flere voksne, som man kan veere sammen med. Nogle er gode at lege med, og
andre er gode at sidde pa skedet af og fa leest en historie hejt. Der er saledes
flere steder, man kan fa naerhed og hygge, flere steder der er en leg i gang, som
man kan preve at komme med i, og flere steder man kan fa trest, hvis der er
behov for det.
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5.4.4. Socialpaedagogisk arbejde med bgrnene, er ogsé at arbejde med bgrnenes
foraeldre

Nar sma bern er anbragt pa degninstitution, star arbejdet med deres foreeldre
meget centralt i det socialpeedagogiske arbejde. Foreeldrenes betydning ses bade
i socialpeedagogernes forteellinger, i hverdagen sammen med bernene og pa
bernenes veerelser, hvor der heenger billeder af far og mor og andre familiemed-
lemmer.

Pa flere mader kan det socialpeedagogiske arbejde med bernene i relation
til deres foreeldre indfanges pa en henholdsvis direkte mide og en indirekte mide.
Den direkte méade knytter an til samtaler mellem bern og voksne om bgrnenes
foreeldre, foreeldrenes besgg og foreeldrenes holdninger og forstaelser om deres
berns anbringelse. Den indirekte made viser i hojere grad hen til, at foreeldrene
hele tiden er til stede mellem barnet og den professionelle, vel og meerke uden
at veere der rent fysisk.

P& den sdkaldte direkte made kan forzeldrenes tilstedeverelse hele tiden
genfindes i de professionelles socialpaedagogiske arbejde. Forst og fremmest
kan dette ses gennem interviewmaterialet med de professionelle.

I de professionelles fortellinger om bernenes foreeldre genfindes i hgj
grad en lang reekke af de eksisterende forskningsmeessige fund om anbragte
berns foreeldre. Det er saledes foraeldre, som pa forskellig vis har haft det meget
sveert i deres tilveerelse. Det er ofte mor alene med en eller flere bern og med
omsorgsopgaver, som hun ikke har magtet at tage vare pa. Det er ogsa foreel-
dre, hvor deres liv har veeret preeget af psykisk sygdom, misbrug eller vold, og
familier, som er flyttet meget rundt uden fast bopael eller fast tilknytning til ar-
bejdsmarked. De professionelles beskrivelser stemmer séledes overens med en
lang reekke af de forskningsundersogelser, der netop har indkredset anbragte
berns foreeldre og deres ofte meget store vanskeligheder med at finde fodfeeste i
tilveerelsen (Christoffersen, 1999; Egelund et al., 2004, 2008; Andersen et al.,
2010; Petersen, 2010).

”Ja, hun (moren) kunne slet ikke overskue at passe sine born (3 bern). Hun har
flyttet meget, og bornene har vaeret helt overladt til sig selv, mens mor ikke har
haft overskud... Den mindste har ligget meget for sig selv i sengen med en flaske
o0g er slet ikke blevet stimuleret. Men altsd, mor er meget glad for sine born, hun
har bare ikke kraefterne vel... (Fra observationsforleb pa institution nr. 1)

I disse forteellinger indfanges ogsa den forstaelse, der handler om, at nar foreel-
dre ikke kan tage vare pa deres bern pa en tryg og hensigtsmeessig made for
barnets udvikling, afstedkommer det en risiko for udviklingsvanskeligheder
hos barnet, bade socialt, emotionelt og kognitivt, uanset om dette betegnes om-
sorgssvigt (Killén, 1996, 2002) eller en opvaekst praeget af risikoudvikling (Rut-

66



Socialpaedagogisk arbejde med sma bgrn anbragt pa dggninstitution

ter, 1985, 2000). Pa samme tid tegner der sig et billede af, at disse forhold, som
foreeldrene har givet deres bern, ikke er fordi, foreeldrene er darlige foreeldre,
der ikke vil deres bern det godt — maske snarere tveertimod. Det er foraeldre,
som har det meget sveert i deres tilveaerelse og derfor ikke magter at give barnet
et ordentligt barndomsliv.

De professionelle handterer saledes forstaelserne af bernenes foreeldre
som foreeldre, der i en kortere eller meget lang periode ikke kan tage vare pa
deres barn, hvorfor de professionelle soger at give barnet det, som mangler,
saledes at barnet kan komme i god trivsel og udvikling. Denne forstaelse kan pa
den ene side virke ganske paradoksal set i forhold til, at en stor del af de an-
bragte barn ikke kommer hjem til foreeldrene igen efter en anbringelse pa insti-
tutionen, men derimod videre i plejefamilie eller pa socialpeedagogisk opholds-
sted, men ser pa samme tid ud til at anerkende, at de vigtige voksne for barnet,
netop er barnets foraeldre, og samveeret med foraldrene er vigtige for det lille
barn.

Denne vigtighed ses i forhold til de mange stunder i lebet af dagen, hvor
samtaler mellem den professionelle og et barn pa forskellig vis handler om for-
eldrene.

”Det lille barn: Den har jeg fiet af min mor.

Socialpaedagogen: Ja, det ved jeg godt. Den er rigtig fin. Det er godt mor ved, du
er glad for lyserod.

Det lille barn: Ja ja, jeg elsker lyserad — det ved min mor (smiler stort).” (Fra ob-
servation pa institution nr. 1)

Det er ogsa tydeligt, hvem bernenes foreldre er, ndr man kigger pa bernenes
veerelser. Over de sma senge heenger der billeder af far og mor, seskende og
bedsteforeeldre, postkort fra ferie og tegninger, bernene har tegnet. Foreeldrene
er hele tiden til stede, ogséa nar de ikke rent fysisk er der.

"Socialpaedagogen: Var det dejligt at vare sammen med mor i gidr?

Det lille barn: Ja, vi legede med Lego.

Socialpaedagogen: Det lyder dejligt. Byggede I et hus?

Det lille barn: (tenker tilsyneladende leenge) Nej nej vi korte med tog.” (Fra ob-
servation pa Institution nr. 1).
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Socialpeedagogisk arbejde med sma bern pa degninstitution omfatter ogsa en
lang reekke opgaver i relation til foreeldrene. De professionelle pa begge institu-
tioner forteeller sdledes om en lang raekke opgaver. Disse opgaver speender over
et bredt spektrum — lige fra overvaget samver mellem bern og foreeldre til ak-
tivt at stette og hjeelpe foraeldre med omsorgs- og udviklingsopgaver i forhold
til barnene. Det kan ogsa vaere at forberede barnet pa, at i morgen kommer mor
pa besog fra kl. 10.00-11.00, hjeelpe barnet med at huske det og forberede sam-
men med barnet, hvad der skal foregd, nar mor kommer, men absolut ogsa at
veere teet pa barnet, nar mor igen skal forlade institutionen.

Selvom bgrnenes foraeldre saledes ikke er hver dag pa institutionerne, sa
er socialpeedagogisk arbejde med sma bern pa degninstitution absolut ogsa at
arbejde med foreeldrene, ofte uden foreeldrene rent fysisk er til stede, og at ar-
bejde med bernene og deres relationer og forstéelser af deres foreeldre. Altsa pa
en sékaldt indirekte made.

To smd piger sidder og leger sammen. En socialpeedagog dbner deren og siger, at
den ene piges mor er i telefonen og gerne vil sige hej til hende. Pigen siger nej,
hun vil ikke tale med sin mor. Peedagogen prover forsigtigt at sporge igen, om hun
er sikker pi det, 0g pigen holder fast. Hun vil ikke tale med sin mor. Da paedago-
gen er gdet, bryder pigen 1 grid og leegger sig ned pd gulvet, hvor hun greeder me-
get. Den anden peedagog, som har veeret pd stuen hele tiden, seetter sig ned ved si-
den af pigen 0g sporger, om hun fortred, at hun ikke fik sagt hej til sin mor, og om
de skal ringe hende op sammen. (Fra observation pa institution nr. 2, afdeling
2)

I ovenstaende eksempel ses, hvorledes forzeldrene er til stede i barnets anbrin-
gelse, ogsa selvom de ikke er der rent fysisk, og hvorledes socialpeedagogen er
opmerksom pa dette og forseger at hjeelpe barnet med at handtere det seerligt
sveere i forhold til moderens telefonopringning.

I et forskningsmeessigt perspektiv er arbejdet med bernenes foraeldre som
en grundleeggende del af socialpeedagogisk arbejde et relativt uudforsket om-
rade (Petersen, 2010), og iseer i forhold til teoretisk udvikling af socialpaedago-
gik med sma bern, der er anbragt uden deres foreeldre. Vi ved siledes kun gan-
ske lidt om, hvad bern i den alder teenker om det forhold, at de er anbragt og er
adskilt fra deres foreeldre, og vi ved i samme forbindelse ogsa kun meget be-
greenset, hvordan de professionelle socialpeedagoger arbejder med foreeldre,
nar bernene er anbragt, vel og meerke uden foreeldrene.

Hajberg (2006) er en af de f&, der har bidraget med et seerskilt blik pa be-
tydningen af foreeldrenes opfattelse af anbringelsesprocessen, herunder at af-
deekke betydningen af disse bevaegelser og barnets mulighed for at indga i og
profitere af professionel omsorg.
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Teoretisk tager Hojberg afseet i en udviklingspsykologisk teoriramme med
seerskilt fokus pa tilknytningsteorien, der fokuserer pa betydningen af berns
tilknytning til foreeldre (eller andre stabile omsorgspersoner) som grundlaget
for en sund personlighedsudvikling. Hagjbergs fokus er siledes at indfange de
interaktioner, der foregdr mellem barn og omsorgspersoner i anbringelsespro-
cessen med fokus pa de tilknytningsmuligheder, der er til stede for barnet i an-
bringelsen.

Hojberg konkluderer ud fra undersegelsen, at foreeldrenes opfattelse og
vurdering af barnets anbringelse har stor betydning for barnets udvikling og
tilknytningsmuligheder gennem anbringelsesforlobet. Hertil belyses, hvorledes
foreeldrenes oplevelser af barnets anbringelse uden for hjemmet kan bevaege sig
fra uenighed til accept. Nar foreeldrene opdager, at det er godt for barnet at vee-
re tilknyttet flere omsorgspersoner i anbringelsen, kommer det barnets udvik-
ling til gode.

Samarbejdet mellem peedagoger og foreeldre viser sig at veere en meget
vigtig faktor i barnets udviklingsmuligheder — iseer at peedagogen har en vigtig
rolle som kontaktformidler mellem barn og foraeldre. Opgaverne i denne kontakt-
formidling handler bade om at etablere kontakt mellem barn og foreeldre i an-
bringelsen og om at veere et bindeled og den, der folger barnet i kontakten og
samveret med foreldrene, hvis dette vurderes relevant.

Hajbergs (2006) fund peger pa, at der er behov for i langt hojere grad at
sette fokus pa betydningen af foreeldrene i barnets anbringelse, mens barnet
lever pa degninstitutionen, og ligeledes at seette fokus pa den betydning arbej-
det med forzeldrene har for den socialpaedagogiske praksis.
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Kapitel 6

6.1. Opsamling af projektets resultater

Det overordnede formal med forskningsprojektet har veeret at skabe viden om
den made, de professionelle socialpeedagoger arbejder pa, nar de arbejder med
helt sma born anbragt pa degninstitution. Dette formal er empirisk udforsket
gennem et mindre kvalitativt studie pa to degninstitutioner, hvor der er foreta-
get fokusgruppeinterview med socialpeedagoger, ledelse, psykologer og social-
radgivere samt observationer af socialpeedagogernes arbejdsdage. Teoretisk har
bade projektet og rapportens formidling taget afseet i et sakaldt berneperspektiv
(Hajholt, 2001, 2011; Kousholt, 2005; Petersen, 2009), der er optaget af at forsta
og udforske berns liv, deres tanker og handlinger med afseet i netop bernenes
perspektiv.

Et berneperspektiv dbner imidlertid ogsa mulighed for at inddrage de
voksne rundt om bernene og deres tanker og handlinger i arbejdet med berne-
ne, og denne rapport har saledes givet en stemme til de professionelle social-
peedagoger, der arbejder med helt sma bern, nar bernene er anbragt i kortere
eller leengere periode pa degninstitution.

Pa denne made har forskningsprojektet og denne rapports formidling og-
sa haft et samtidigt dobbelt formal. Pa den ene side at udforske, hvordan pro-
fessionelle socialpeedagoger arbejder med helt sma bern anbragt pa degninsti-
tution. Pa den anden og samme side at udforske sma berns liv ud fra et berne-
perspektiv, nar berns liv leves i kortere eller leengere perioder pa degninstituti-
on.

Forskningsprojektet har med afsezet i det overordnede formal udforsket,
hvilke kompetencer socialpaedagoger er i besiddelse af i relation til arbejdet
med anbragte born pa degninstitution. Og i forleengelse heraf om der kan iden-
tificeres seerlige betydningsfulde socialpaedagogiske indsatser direkte knyttet til
sma bern anbragt pa degninstitution.

Under dette afsluttende opsamlende kapitel samles der op pa forsknings-
projektets resultater, der fordeler sig under tre afsnit, der felger de tre sammen-
heengende spor, som det empiriske materiale har belyst.

Nar der argumenteres for tre sammenheengende spor, er det med afseet i
projektets teoretiske og empiriske perspektiver (Hajholt, 2001, 2011; Kousholt,
2005; Petersen, 2009, 2011a). De professionelle socialpaeedagogers handlinger og
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forstaelser af bernene er teet forbundet til de muligheder, det enkelte barn har
for udvikling i anbringelsesforlobet pa degninstitutionen. Bernenes vanske-
ligheder og udviklingsmuligheder anskues saledes ikke i et berneperspektiv
som noget iboende og uforanderligt, men derimod som noget, der hele tiden
foregér i samspil med andre bern og voksne pa degninstitutionen, og det soci-
alpeedagogiske arbejde har betydning for barnets muligheder for deltagelse og
udvikling.

Nedenstaende figur viser, hvorledes de tre samtidige spor i det empiriske
materiale er forbundet med hinanden.

Figur 4.
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Sma barn Socialpadagogikken
pa degninstitution
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De professionelle
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6.2. Sma bgrn anbragt pa dggninstitution

Sma bern anbragt pa degninstitution er tilsyneladende en meget sarbar gruppe
af bern, der beerer pa rigtig mange og alvorlige vanskeligheder, som ofte er op-
staet, inden anbringelsen er iveerksat. Som belyst i kapitel 2 er der med afseet i
den eksisterende forskning knyttet til udsatte bern og bern, der anbringes, ind-
kredset en lang raekke problemstillinger, som denne gruppe bern beerer pa, ofte
med afseet i foreeldrenes vanskeligheder. Saledes er det iseer foreeldrenes socio-
gkonomiske forhold, herunder manglende tilknytning til uddannelse og ar-
bejdsmarked samt forhold som vold, misbrug og psykisk sygdom, der i hgj
grad karakteriserer foreeldrenes vanskeligheder.

Andersen et al. (2010) har endvidere indkredset en reekke forhold og fak-
torer, der angives at fore til anbringelse af barn og unge uden for hjemmet. Her
fastslas det, at foreeldrenes sociogkonomiske forhold ikke kan forudsige en an-
bringelse, men medre, som er enlige eller har en feengselsdom, har til gengeeld
storre risiko end andre, for at barnet anbringes uden for hjemmet. Barnegrup-
pen inddeles i tre aldersgrupper; forskolebern (0-6 ar), skolebern (7-12 ar), og
teenagere (13-17 ar), og der er tilsyneladende en stor forskel i anbringelseshyp-
pighed og menster i relation til de tre aldersgrupper. I nerveerende sammen-
heeng, hvor fokus er de helt sma bern, viser Andersen et al.’s (2010) undersogel-
se, at de mest markante forskelle for born i aldersgruppen 0-6 ar, sammenlignet
mellem gruppen af anbragte og ikke-anbragte bern, knytter an til medrenes
arbejdsmarkeds- uddannelses- og familiestatus samt feedrenes indteegt. Disse
faktorer er sdledes dem, der slar steerkest igennem som baggrundsfaktorer for
bern, der anbringes uden for hjemmet i forskolealderen.

Teettere pa med afseet i de professionelle socialpaedagogers fortellinger
om de sma bern og deres livsforhold genfindes de ovenfor beskrevne forhold
og faktorer, om end med mere detaljerede beskrivelser af sma bern, som allere-
de har haft det rigtig sveert i deres relativt korte liv. Her er der beskrivelser af et
lille barn, som har oplevet vold i hjemmet mellem foreeldrene, helt fra det var
speedt, og selv har veeret udsat for vold, og der er sma soskende, som har veeret
alene med deres mor, som ikke har magtet at give omsorg, men i hegj grad over-
ladt de sma bern til sig selv, siledes at de blot har ligget i en seng med en flaske
uden at fa skiftet ble og fa ordentlig mad. Og der er en sgskendeflok, som er
anbragt sammen, idet moderen er psykisk syg og ikke har kunnet tage vare pa
omsorgen for bernene.

Ligeledes viser analysens forste spor ogsa, at der er forskelle i kommuner-
nes anbringelsespraksis, saledes som dette tidligere er belyst hos Andersen et
al. (2010). Pa degninstitution nr. 1 anbringes saledes flest bern, nar de er i 3-4
ars alderen, og cirka halvdelen af disse bern kommer fra en tidligere anbringel-
se i plejefamilie, hvor anbringelsesforlabet af forskellige arsager er brudt sam-
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men. P4 degninstitution nr. 2 modtager de imidlertid ogsa meget sma eller helt
speede bern, som saledes er en sékaldt ferstegangsanbringelse, men ogsa en stor
gruppe af born med anden etnisk baggrund end dansk, hvor flere sgskende ofte
anbringes pa samme tid.

Borns liv, nar de anbringes og lever pd degninstitution, ser overordnet
meget identisk ud i beskrivelserne af anbringelsesarsager og i beskrivelserne af
borns vanskeligheder. Saledes knytter en lang reekke af socialpeedagogernes
fortellinger an til bern, som er i krise, nar de anbringes, og som pa mange om-
rader er tilbage i udvikling grundet omsorgssvigt og manglende stimulation
bade psykisk og fysisk.

Teettere pa er hvert barneliv imidlertid meget forskelligt og individuelt
(Hejholt, 2001; Petersen, 2009) og gives meget forskellige betingelser og mulig-
heder for deltagelse og udvikling. To bern, der begge er anbragt, som er pa
samme alder og har samme ken, har séledes to vidt forskellige borneliv. Mens
den ene hele tiden soger at deltage i feellesskabet sammen med de voksne, invi-
terer til leg med de andre bern og seger knus og hygge hos de voksne, er den
anden stille og indadvendt, holder sig for sig selv og deltager i feellesskabet ved
at kigge stille pa de andre. Bornene medes saledes ogsa pa forskellige mader
bade af de andre bern og de voksne, og det giver vanskeligt mening at tale om,
at alle berns liv, nar det leves pa degninstitution, er identisk.

Selv om der er tale om sma bern, nogle af dem sa sma, at de endnu ikke
kan tale eller ga, s& er der meget, der taler for, at bern er meget optaget af at
deltage og veere sammen med andre bern som en grundleeggende del af det
sociale praksisfeellesskab. Tidligere forskning inden for anbringelsesomradet
har netop betonet de andre borns betydning i anbringelsen som legekammera-
ter og som netveerk, men der har i disse undersogelser veeret tale om bern i al-
deren 7 ar og opefter (Stokholm, 2006; Schwartz, 2007). I neerveerende sammen-
heeng, hvor fokus er pa bern i alderen 0-6 ar, er der imidlertid meget, der taler
for, at de samme forhold ger sig geeldende. Saledes indkredser observationsfor-
lob fra begge institutioner, at berns hverdagsliv i hej grad er forbundet til sam-
vaeret med andre bern og bade udger betingelser og muligheder for leg, sam-
var og glede, men sandelig ogsé for vrede, irritation og grad. To piger leger
sammen med deres legesager og hygger, mens de planlegger legen og aftaler,
at de er rigtig gode venner. Et andet sted vaekker de andre bern tydelig irritati-
on, fordi de kravler ind i legehuset, hvor barnet sidder sammen med den voks-
ne og "spiser pandekager”. Der skeeldes ud, og de andre bern formenes adgang
til legehuset. Disse eksempler medvirker til at belyse, at samveeret med andre
bern pa godt og ondt har betydning for et barns hverdagsliv — det skaber mu-
lighed for leg og hygge, men ogsa for leering og deltagelse i feellesskabet (Hoj-
holt, 2001, 2005).
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6.3. De professionelle socialpadagoger

Analysernes andet spor knytter an til de professionelle socialpeedagogers kom-
petencer analyseret med afseet i Nygrens (2004) teori om arbejdsrelevante kom-
petencer primeert i relation til dimensionerne arbejdsrelevante kundskaber og
arbejdsrelevante feerdigheder. Her medvirker det empiriske materiale til at ind-
kredse, at kundskaber, i denne sammenheeng forstdet som eksplicit teoretisk
viden (Nygren, 2004), i hoj grad er et vigtigt fagligt omrade for de professionel-
le socialpaedagoger savel som hos ledelsen. Saledes deler begge institutioner p4
tvaers af hinanden en steerk betoning pa betydningen af at forsta sma bern i rela-
tion til udvalgte psykologiske teorier, saledes at den professionelle viden ikke
blot gribes i luften sa at sige, men i hej grad begrundes med afseet i specifikke
teoretiske perspektiver. Pa tveers af begge institutioner deles ogsa en lang reekke
af de udvalgte teorier, som anvendes til at belyse det socialpeedagogiske arbejde
med de sméa bern.

De professionelles viden om sma bern treekker pa steerke udviklings- og
klinisk psykologiske forstdelsesrammer, iseer med afseet i Bowlby (1988), Stern
(2001) og andre af de klassiske udviklingspsykologiske teorier inden for objekt-
relationsteoriens traditioner. Der fremtraeder ogsa elementer af systemisk teori
og teenkning og betydningen af positiv fokus pa barnet og familiens ressourcer,
men steerkest i bade de professionelles eksplicitte viden savel som i de professi-
onelles forteellinger om bernene, treeder de klassiske forstaelser af berns udvik-
ling frem.

Disse forstaelser af bern, barndom og udvikling medvirker til at skabe
nogle bestemte billeder eller forteellinger om bern, som ogsa skaber grundlag
for det socialpeedagogiske arbejde i praksis. Det er bern, som pa mange omra-
der har det rigtig sveert, og som er sarbare i deres udviklingsmuligheder som
folge af en ofte meget vanskelig start pa tilveerelsen i form af f.eks. omsorgs-
svigt, vold og misbrug i familien. Disse forstaelser af bern og barndom leegger
sig teet op ad de mader, hvorpa det socialpaedagogiske arbejde organiseres.

De professionelles feerdigheder handler bade om feerdigheder i at udfere
og tilretteleegge socialpeedagogisk arbejde i ofte meget komplekse sammen-
haenge preeget af udfordringer og dilemmaer savel som feerdigheder i at udeve
omsorg for det enkelte barn. Saledes viser iseer observationerne af de professio-
nelle, hvorledes en arbejdsdag pa en degninstitution er preeget af mange ar-
bejdsopgaver. Der er de direkte omsorgsopgaver knyttet til hvert enkelt barn,
der skal op og have morgenmad og tej pa, af sted i daginstitution eller blive
hjemme og lege. Men der er ogsa en lang reekke moder med samarbejdspartne-
re, f.eks. forvaltning, daginstitution eller skole, samarbejde med foreeldre og en
lang raekke interne meder, hvorunder det socialpeedagogiske arbejde hele tiden
er under udvikling og diskussion.
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Disse feerdigheder i en kompleks hverdag udferes hele tiden med fokus pa
det barn eller de born, som er hjemme den dag, og hvis omsorg skal varetages.
Dette fund viser specifikt hen til, at de professionelles kompetencer udfoldet i
en konkret praksis er betinget af, hvilke krav og betingelser der karakteriserer
den specifikke praksis, hvorunder den professionelle udferer sit arbejde.

Hermed fastholdes et empiriske blik for, at de professionelles handlekom-
petencer altid er situeret i en social praksis og udvikles under en specifik krav-
struktur (Lave, 2002; Lave & Wenger, 2004, Wenger, 2004; Nygren, 2004;
Nygren & Fauske, 2004). Nygren (2004) anvender betegnelsen kontekstspecifik-
ke handlekompetencer, der viser hen til, at de krav og opgaver, der skal loses i
praksis, er forskellige og saledes stiller krav om, at de professionelle udvikler
forskellige handlekompetencer.

For socialpaeedagogen pa institution nr. 1 ser hverdagen anderledes ud,
end den ger for socialpaeedagogen pa institution nr. 2., og derfor er det ogsa for-
skellige aspekter af de professionelles feerdigheder, der treeder frem, netop fordi
de er kontekstspecifikke. Socialpaeedagogen i institution nr. 1 er typisk hjemme
pa institutionen med 4 bern i alderen 1-4 ar. De fire bern kan og vil meget for-
skellige ting og lege i lobet af formiddagen, og socialpeedagogen har rigtig
travlt, indtil det bliver frokost, med at lege sammen med bernene. Her skal so-
cialpeedagogen saledes kunne se og tilretteleegge, hvilke lege det enkelte barn
kan og vil, og udfere disse sammen med barnet. Dette er ikke en fastlagt og en-
tydig opgave, men veksler i perioder, afheengigt af om de bern, der er anbragt,
er hjemme eller i daginstitution i lobet af dagen.

P4 institution nr. 2 har socialpseedagogen et lille speedbarn, som hun skal
tage sig af. Her er feerdighederne séledes forbundet til at kunne udeve omsorg
for det helt lille spaede barn, der ligger pa et teeppe ved siden af socialpeedago-
gen og betragter de sma tejfigurer, som dingler stille over hovedet. Her er stille,
og socialpaedagogen serger hele tiden for at veere ved siden af det lille barn og
holde ro omkring det, mens hun nusser og snakker stille.

Karakteristisk for begge degninstitutioner er, at opgaver hele tiden skifter,
nye born kommer til og andre bern flytter. I en periode har institutionerne ma-
ske barn, der er relativt gamle og har brug for at lege, og i andre perioder er
bernene mindre og skal bruge meget tid pa at sidde pa skedet, have skiftet ble
og mades. Disse skift vidner om, at socialpaeedagogers kompetencer hele tiden
udferes i skiftende og travle sammenhzenge.

Pa samme tid viser analyserne ogsa hen til, at de professionelles feerdig-
heder i hoj grad er baseret pa at udfere og udvise omsorg for de sma bern. Med
afseet i Nygrens (1999) omsorgsbegreb, som bestaende af tre samtidige aspekter;
henholdsvis behovsomsorg, opdragelsesomsorg og udviklingsomsorg, viser
analyserne hvorledes de professionelle hele tiden bevager sig mellem de tre
aspekter knyttet til det enkelte barn. Et fjerde aspekt i omsorgsbegrebet er imid-
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lertid tradt frem i relation til de professionelles feerdigheder i socialpeedagogisk
arbejde, i denne sammenheng betegnet som behandlingsomsorg. Denne be-
handlingsomsorg danner pa mange mader grundlag for hele omsorgsbegrebet
pa institutionerne og er forbundet bade til de professionelles arbejdsrelevante
kundskaber savel som til de handlinger, de professionelle udferer i arbejdet
med det enkelte barn.

Behandlingsomsorg hviler saledes pa de eksplicitte teoretiske forstaelser,
som socialpaedagogerne arbejder ud fra, som f.eks. at bernene, der anbringes,
har store udviklingsmaessige vanskeligheder eller er i risiko herfor, hvorfor om-
sorgen ikke blot gives tilfeeldigt og ureflekteret, men i hej grad som en grund-
leeggende behandlingsmeessig del af det socialpeedagogiske arbejde. Der eksi-
sterer en lang reekke procedurer og handlinger pa begge degninstitutioner, som
socialpeedagogerne arbejder efter i forhold til hvert enkelt barn. Bernene skal
udredes og observeres, der skal foretages beskrivelser ud fra en reekke fastlagte
rammer, og der skal skrives behandlingsplaner, udviklingsplaner og fokusom-
rader for det enkelte barn. At udrede et barn og beskrive barnets vanskelighe-
der handler ikke kun om selve arbejdet pa degninstitutionen, men viser ogsa
hen til et mere fremadrettet perspektiv for barnets videre anbringelsesforleb.
Det er meget vigtigt for de professionelle socialpaeedagoger, at barnet anbringes
det rigtige sted, nar barnet forlader institutionen. Det er séledes ikke lige meget
med afseet i barnets behov og vanskeligheder, om barnet skal i plejefamilie, pa
et socialpeedagogisk opholdssted eller hjem til foreeldrene igen. P4 mange ma-
der kan aspektet behandlingsomsorg séledes siges at rumme netop dette frem-
adrettede perspektiv i forsgget pa at stotte og hjeelpe det lille barn videre i til-
veerelsen.

6.4. Konturer af socialpaedagogik i arbejdet med sma bgrn

Det tredje og sidste analytiske spor handler om en indkredsning og udforsk-
ning af socialpeedagogikken, séledes som den udfoldes i praksis i arbejdet med
helt sma bern pa degninstitution. Socialpeedagogik i praksis ser overordnet
meget enslydende ud for begge institutioner og har iseer sit fokus pa hverdagens
rammer og en teet kontakt mellem det enkelte barn og en voksen.

Hverdagens rammer handler i denne sammenhang om, at begge instituti-
oner leegger meget veegt pa ro, struktur og forudsigelighed for det enkelte barn.
Barnet skal ikke udseettes for uro og larm og usikkerhed om, hvad dagen skal
bringe, men i hgj grad hele tiden have at vide, hvem der er pa arbejde, hvad
formiddagen skal indeholde, hvad der skal spises til frokost, og hvad eftermid-
dagen bringer af aktiviteter. Denne struktur og forudsigelighed kan pa mange
mader anskues som omsorg udfert i praksis rettet mod bade det enkelte barn
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savel som bernegruppen som helhed. Igen genfindes aspektet behandlingsom-
sorg her som en grundleeggende forstaelse af socialpeedagogisk arbejde udfert i
praksis pa en degninstitution.

Netop med fokus péa behandlingsaspektet argumenterer flere af socialpae-
dagogerne for ro og struktur, idet der ofte er tale om smé bern, som kommer fra
kaotiske familieforhold, hvor barnets udvikling har veret begreenset af, at bar-
net skulle bruge tid og energi pa kaos og uro. Nar familiens vanskelige livsfor-
hold har optaget foraeldrene (eller moren), har der ikke veeret tid til at tage vare
pa det lille barns udvikling, og uroen har fyldt sa meget, at flere af bernene ofte
er meget understimuleret bade fysisk og psykisk. Ro og struktur og det, at bar-
net hele tiden ved, hvad der nu skal ske i lobet af dagen, er saledes den forste
og grundleeggende del af behandlingsindsatsen for det enkelte barn, saledes at
der kan komme ro pa til, at barnet kan komme i udvikling.

Den teette kontakt mellem det enkelte barn og en voksen er i socialpeeda-
gogisk arbejde formaliseret i en sdkaldt kontaktpeedagog, som varetager alle
opgaver rundt om barnet og felger barnet gennem hele anbringelsesforlobet.
Kontaktpeedagogen arbejder pa at have en szerlig teet relation med sit “kontakt-
barn”, og der er nedskrevet en lang reekke aftaler knyttet til hvert enkelt barn,
saledes at andre pa arbejde nejagtig ved, hvordan sengeleegning, morgenritua-
ler og leg foregar, nar kontaktpeedagogen ikke er pa arbejde.

Socialpeedagogik handler imidlertid ogsa om bernenes foreeldre. Bade di-
rekte og indirekte sa at sige. Med direkte menes, at foreeldrene, i det omfang det
er vurderet og aftalt, skal inddrages i bernenes anbringelse, foreeldrene kommer
pa besog og har en formiddag sammen med deres barn, og socialpeedagogen
taler med foreeldrene om barnets trivsel og udvikling. Der kan ogsa veere sa-
kaldt overvaget samveer, hvor forvaltningen har vurderet, at foreeldrene ikke
kan veere sammen med deres bern alene, men skal overvages af en socialpaeda-
gog for at stette bade barnet og foreeldrene. Indirekte er foreeldrene ogsa hele
tiden til stede. De er i bernenes sind, tanker og felelser og fylder pa forskellig
vis hos bernene i deres hverdag, selvom foreeldrene ikke rent fysisk er til stede.
Man kan pad mange méader sige, at foraeldrene er til stede bdde hos barnet og hos
socialpaedagogen hele tiden som en tredje — om end ofte fysisk usynlig — part i
livet pa degninstitutionen og i samveeret mellem barnet og socialpeedagogen.

6.5. Afsluttende bemaerkninger

Dette forskningsprojekt har fokuseret pa at indfange og indkredse socialpaeda-
gogisk arbejde med helt sma beorn anbragt pa degninstitution. Afszettet for dette
fokus har i hej grad taget sit udgangspunkt i, at der mangler viden om helt sma
berns anbringelsesforleb, nar barndommen leves i kortere eller leengere periode
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pa en degninstitution, ligesom der mangler viden om de socialpeedagogiske
indsatser, der udferes overfor og sammen med bernene i deres anbringelsesfor-
lob (Petersen, 2010).

Storstedelen af den viden, der for nuveerende eksisterer knyttet til anbrin-
gelsesomradet generelt, handler iseer om bern, der er seldre, ofte fra 7 ar og op-
efter. Grundlaget for neerveerende forskningsprojekt og denne rapports formid-
ling har séledes veeret at preaecisere, at der er noget sarligt pi spil, nar anbringel-
sen handler om helt sma bern. Dette seerlige startede ved projektbeskrivelsens
begyndelse som en reekke antagelser eller formodninger om, at nar socialpaeda-
gogisk arbejde udferes med helt sma born, sa adskiller det sig fra det socialpee-
dagogiske arbejde, som udferes hver dag pa landets degninstitutioner med
sterre bern, der er anbragt.

Nogle af disse antagelser er med dette forskningsprojekt skudt lidt i seenk,
mens andre overvejelser er tradt frem, som slet ikke var med i de indledende
beskrivelser til projektbeskrivelsen til BUPL og SL’s udviklingsfond.

De antagelser, som er skudt lidt i seenk, handler iseer om, at der tilsynela-
dende ikke er store indbyrdes forskelle mellem de socialpeedagogiske forstael-
ser, som udferes i praksis pa degninstitutioner med anbragte bern og unge.
Netop betydningen af ro, struktur og omsorg samt det relationelle aspekt i praksis
udformet som en sakaldt kontaktpeedagogfunktion er siledes genfundet i en
lang reekke forskningsundersoggelser fra netop socialpaedagogisk arbejde med
@ldre bern anbragt pd degninstitution, om end med anvendelse af forskellige
teoretiske perspektiver og metodiske tilgange (Madsen et al., 2003; Schwartz,
2007; Kristensen & Andersen, 2006; Egelund & Jakobsen, 2009).

Der er tilsyneladende en steerk socialpeedagogisk forstaelse, som géar pa
tveers af institutioner og pa tveers af berns alder, og som har sit fokus pa relati-
onen med det enkelte barn som grundleggende betydningsfuldt for barnets
trivsel og udviklingsmuligheder og et fokus pa omsorgens betydning, selvom
denne omsorg kan formodes at tage sig forskelligt ud i praksis, afheengigt af om
der er tale om et lille barn pé tre maneder og et barn pa 12 ar.

Nogle af de overvejelser, der til gengeeld er tradt frem pa baggrund af pro-
jektforlebet, handler imidlertid isser om betydningen af netop at udforske helt
sma berns anbringelsesforlgb. For flere af de sma berns vedkommende starter
der anbringelsesforlob netop pa en degninstitution, nar de er helt sma og tilsy-
neladende ofte kommer fra familieforhold praeget af mange og store vanske-
ligheder. Betydningen af at udforske, hvad der forer til en anbringelse af helt
sma bern, og hvor de anbringes, samt hvilke forebyggende indsatser der er
iveerksat inden anbringelse, kan i hej grad medvirke til at seette fokus pa helt
sma berns vanskeligheder og udviklingsmuligheder. Cirka halvdelen af de
bern, der anbringes pa den ene institution, kommer ifglge de professionelles
fortellinger fra sdkaldte sammenbrudte plejefamilieanbringelser, og hvor bar-
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nets vanskeligheder tilsyneladende har sat plejefamilien under pres, saledes at
anbringelsen forer til opher, og barnet kommer pa degninstitution ofte i 3-4 ars
alderen. Netop dette forhold, at barnet i sa relativt tidlig alder har bade de van-
skelige familieforhold med sig sdvel som en anbringelse, kalder pa, at der i
langt hejere grad seettes fokus pa, hvordan sma bern anbringes, og hvordan
udviklingsmuligheder og betingelser tilrettelaegges for de helt smé bern. Forha-
bentligt kan denne rapport og resultaterne herfra kalde pa nysgerrighed og dis-
kussion, som kan medvirke til at seette dette fokus pa socialpeedagogernes ar-
bejde og pa de helt sma bern.
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