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Resumeé og kort introduktion til
intensive lceringsforlieb og Lcer for
Livet

Dette er et fagligt notat, der bygger pa data fra felgeforskningen af Egmont Fondens

leeringsprogram Leer for Livet.

Nationalt og internationalt har kvantitativt dokumenterede skolefaglige langtidseffekter
af projekter, der er bygget op omkring intensive leeringsforleb/turboleering, veeret efter-
lyst. I Danmark har spergsmalet om faglig langtidseffekt generelt optaget savel projekt-
segmenterne som Undervisningsministeriet, og svaret er fortsat, at der savnes dokumen-

teret forskningsbaseret viden herom.

Der er nu forskningsgrupper og konsulentfirmaer, der er pa vej med skolefaglige effekt-
studier, blandt andet ifm. med Lokkefondens DrengeAkademiet og Undervisningsmi-
nisteriets satspuljeprojekt "Turboforleb for fagligt udsatte elever’, og sammen med andre
undersogelser vil der i de kommende ar komme mere forskningsbaseret viden til belys-

ning af skolefaglige langtidseffekter af intensive leeringsforleb og turboleering.

Egmont Fondens Laer for Livet-projekt har fra starten veeret designet med lebende ind-
hentning af fagligt sammenlignelige test fra camp til camp, og det har gjort det muligt
for folgeforskningsprojektet at give kvalificerede bud pa og svar pa spergsmalet om sko-
lefaglige kort- og langtidseffekter af intensive leeringsforleb som bidrag til feelles viden
pa tveers af de forskellige projekter og initiativer i tilknytning til intensive leeringsforleb

og turboleering.

Intensive lceringsforleb og Lecer for Livet

Egmont Fondens signaturprojekt Leer for Livet startede i 2013 med en to ugers Learning
Camp malrettet anbragte bern (Learning Kids) i starten af skolernes sommerferie. Siden
da er der hvert ar gennemfort sommercamps med omkring nye 100 anbragte bern som
deltagere, og i dag er op mod 400 Learning Kids fra de forskellige argange tilknyttet Leer
for Livet-projektet. I projektet indgar ogsa mentorer til de enkelte bern i op til de seks ar,
bernene alt efter alder ved start har mulighed for at vaere i projektet (indtil afslutning af
folkeskoletiden).
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Leer for Livet er en central medspiller inden for den aktuelle bolge af projekter med fokus
pa intensive leeringsforleb og turboleering som supplement til almindelige skoletilbud. I
Danmark startede True North i 2007 hermed, og i de senere ar er sd mange nye kommet
til, at en opgorelse i 2016 viste, at mens der i 2012 var blot fire af denne type peedagogiske
initiativer, var antallet i 2015 oppe pa 34 (Epinion 2016, s. 9). Lekkefondens Drenge Aka-
demiet startede deres arlige camps i 2012 og er sammen med Leer for Livet og True North
Leringsakademier blandt pionererne, men mange andre, herunder en del knopskud fra
DrengeAkademiet, er kommet til senere (se evt. Langager 2016 for et mere detaljeret
indblik i udviklingen).

I sagens natur er der forskelle pa projekterne savel i alder, kon, storrelse, design og mal-
gruppe, men blandt feellestreekkene er, at de tilretteleegges som seerlige leeringsmiljoer,
der er anderledes end den almindelige skoledag, at de har en kortere varighed (f.eks. en
14 dages camp), og at malgrupperne er bern og unge, der har skolefaglige udfordringer.
Centralt er her ogsa, at ingen af projekterne alene har fokus pa de grundleeggende sko-
lefaglige feerdigheder og kundskaber; de er knyttet sammen med andre mal som at
styrke selvtilliden, oge troen pa egne evner, oparbejde et “optimeret mindset’ (som det
blandt andet beskrives af Leer for Livet) og styrke evnen til deltagelse i sociale feellesska-
ber — altsa at arbejde bredt med faglige, personlige og sociale kompetencer, som det ofte
udtrykkes.

I Leer for Livet som i de andre projekter er der saledes mange og meget varierede delmal
undervejs i forlebene, men baseline er det skolefaglige. Det er anledningen, og det er det
overordnede mal, som begrunder projekternes virksomhed, og derfor er et kardinal-
punkt, at bernene “oplever et fagligt loft i leesning, dansk og matematik”, som er den
forste bullt ud af fire, nar eksempelvis Leer for Livet beskriver, hvad der leegges veegt pa
i deres Learning Camp (https://laerforlivet.dk). Tilsvarende geelder de ovrige projekter,
og derfor er der generelt stor opmeerksomhed pa at gennemfore faglige test og doku-

mentere resultaterne af det intensive leeringsforleb over en kortere periode.

Der er forskellige veje hertil, som beskrives naermere senere i notatet, men typisk er der
tradition for test for forlebet og test efter forlebet og sa maling af, hvad der er sket un-
dervejs i forhold til det faglige niveau for de enkelte bern. Det som ofte beskrives via
begrebet “effect size” og tidligere hyppigt omregnedes til sdkaldte "leeringsar’; et af de
begreber, der har cirkuleret en del i medierne, men som nu er ved at veret udfaset fra
de fleste projekter, da det sprogligt og metodisk er og var misvisende. Men interessen er
ueendret i forhold til, at der i de enkelte projekter er stor interesse bundet til den del af

de intensive skolefaglige leeringsforleb eller turboforleb, der knytter sig til maling af,


https://laerforlivet.dk/
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hvordan det gar deltagere under selve det intensive projektforleb; det der i notatet her

benaevnes korttidseffekten.

En anden dimension, der knytter sig specifikt til interessen for den skolefaglige del af de
intensive leeringsforleb, handler om langtidseffekten. Hvis resultaterne undervejs i det
intensive leeringsforleb er lovende, hvad sa efter forlebet er slut, og bernene vender til-
bage til de vante leeringsrammer i skolen? Her har der veeret stor interesse ikke kun
blandt projektmedarbejdere, men ogsa fra de private entreprenerer, igangseettende
fonde, kommunale tilskudsgivere og ministerielle korridorer. Interessen for skolefaglige
langtidseffekter af intensive leeringsforleb, efter de er slut, har savel betydning for i hvor
hgj grad, der skal satses mere pa sddanne skolepolitisk, som interesse i forhold til, hvad
der er de serlige paedagogiske og didaktiske momenter, der virker i en sadan interven-

tion.

Nar det er neevnt, skal det tilfgjes, at mens positive korttidseffekter er relativt veldoku-
menterede i mange af projekterne, er der ikke siden intensive leeringsforleb og turbolee-
ring som navnt ekspanderede for ikke meget mere end fem ar siden kommet egentlig
forskningsbaseret, dokumenteret viden om langtidseffekter til veje. Der er en del inter-
view med nuverende og tidligere deltagere med udsagn om, at det har styrket dem fag-
ligt, socialt og personligt at veere med i intensive leeringsforleb, men egentlig, solid do-

kumentation omkring langtidseffekter mangler fortsat.

Her er det sa, at projekt Leer for Livet kommer ind i billedet. Gennem fem ar har de
lobende akkumuleret faglige testdata, der kan bidrage med viden om skolefaglige kort-
og langtidseffekter af intensive leeringsforleb, og det er denne viden, notatet praesente-

rer.

Datagrundlaget og metoder

De faglige testdata, analyserne bygger pa, er indsamlet af Laer for Livet-projektet under
de arlige Learning Camps og herefter gjort tilgeengelige for felgeforskningen ved
DPU/Aarhus Universitet. Det er saledes Leer for Livet, der har staet for reliabiliteten af
datagrundlaget. De faglige testdata er indsamlet med Hogrefes testmaterialer TLP (lee-
seprover), STP (staveprover) og FG (matematikprever), hvor der eksisterer en norm, der
refererer repraesentativt til alle elever i skolen. Ved at anvende disse test opnas validite-
ten i undersogelsen. Derved er det muligt at holde de faglige resultater fra deltagerne i
projektet relationelt op mod et sammenligningsgrundlag af elever i den ordineere skole.
Dette er forudseetningen for, at det er muligt at praesentere storrelsen af den faglige pro-

gression, som bevaegelser i placeringen i forhold til denne norm-reference. Dette er gjort
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saledes, at hvis en elev eksempelvis placerer sig pa '95-percentilen’, benaevnt Pos, vil det
i det folgende sige, at 95% af eleverne preesterer darligere end eleven, set i forhold til

testforlaget Hogrefes norm-referencegruppe.

95-percentil

1 3 10 Z0 3040 506070 30 90 95 93 99

Hyvis en elev placerer sig pa 55-percentilen ved start pa den forste Camp og pa 70-per-
centilen pa campen aret efter, har eleven loftet sig 15 placeringer i langtidseffekten malt
med percentil-skridt pa percentil-rangstigen, dvs., eleven kommer fra en situation, hvor
55% af eleverne i norm-referencegruppen preesterer darligere, til en placering, hvor 70%
preesterer darligere, i resultaterne er dette angivet med: P55 7 P, =T 15, gront, hvis een-
dringen har veeret positiv, P34, ™ P, =1 10, rodt, hvis eendringen har veret negativ. Det
gor det muligt at fa en relativ placering og vurdering af effekterne uden anvendelse af
‘effect sizes” og ‘leeringsar’. Dette er bragt i anvendelse i relation til den statistiske model
for den enkelte elevs standardscore i en sakaldt Individual Growth Model, hvor en raekke
modeller er udarbejdet med henblik pa at kontrollere for baggrundsvariable som ken,
klassetrin, Learning Kids-argang og anbringelsesform. De endelige slutmodeller bygger
pa en simultan strategi med backward selection for insignifikante effekter pa effektmalet i
de faglige testomrader. I analyserne anvendes 'parrede data’ séledes, at hver enkelt
elevs resultater indsamlet for og efter den forste sommercamp samt pa campen et ar efter
indgar parvis i analyserne af kort- og langtidseffekten. Det betyder, at kun Learning
Kids, der har gennemfert for- og efter-malingen pa den forste sommercamp, er medtaget
i kortidseffekten, og kun elever, der har deltaget i for-malingen pa den forste sommer-

camp og malingen pa campen aret efter, er medtaget i langtidseffekten.

Denne anvendelse af “percentil’-beregning adskiller sig fra en del lignende projekter, der
afsogger virkningen af intensive leeringsforleb via standardiserede effektstorrelser. Det
sker ved anvendelse af den standardiserede forskel i gennemsnit i forhold til sprednin-
gen efter Jacob Cohens beregning fra 1969. Den sakaldte Cohens d. Anvendelsen af Co-

hens d til estimering af indsatsers relative effekt i projekter, hvor den undersegte gruppe
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er lille, eller spredningen i testresultater pavirkes direkte af indsatsen, har veeret disku-
teret siden 1980’erne, hvor der er gjort opmaerksom pa, at valget af estimat for spredning
er afgerende for, hvorvidt den beregnede effektstorrelse er palidelig (Class, McGaw, &
Smith, 1981; Rosenthal, Rosnow, & Rubin, 2000; Hedges & Olkin, 1985).

For at give leeseren mulighed for at vurdere hovedresultaterne i form af bernenes gen-
nemsnitlige relative eendrede placering, som er den fremstilling, vi i notatet anbefaler,
er parallelle beregninger af de marginale effektstorrelser (effect size) ligeledes medtaget
som Cohens d, dog - jf. faglitteraturens anbefalinger — er der her korrigeret for sma grup-
per af deltagere samt det forhold, at testresultater fra den forste til de naeste malinger er

parrede data (effektstorrelser for kort- og langtidseffekterne beregnet ud fra Cohens 4

kan leeses i notatet side 30).

Faglige resultater pa henholdsvis den korte og den lange bane

Analyserne i notatet folger to hovedspor. Det ene spor er de faglige resultater pa den
korte bane, hvor der testes i starten og slutningen af de to ugers startcamp (LC1) med
den test, der matcher det klassetrin, eleverne netop har veeret pa (benaevnt LClpresstart 08
LClpostisiut). Det andet spor er den faglige udvikling pa den lange bane. Her er mélepunk-
terne LClpre 0g den tredje camp (LC3), der ligger omkring Kr. Himmelfartsdag aret efter.
Her har Learning Kids altsa veeret i deres normale skolemiljo i neesten et skoleér, og de
test, der anvendes her, er dem, der matcher deres aktuelle klassetrin. I det efterfelgende

notats Figur 2 er det illustreret saledes:

LClsmrt LClslut

Den samlede konklusion for hvert af hovedsporene kan kondenseres til folgende:

Faglig progression pa den korte bane: Folgeforskningen kan konstatere, at der samlet
set fra start til slut pa den forste Learning Camp, bernene deltager i (den korte bane), er:

e Moderate positive leeringseffekter i forhold til de udprevede dele af curriculum i
matematik og stavning (matematik: P, 7 P3g =1 14, stavning: P,¢ 7 P3¢ =T 10)
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e Stor positiv effekt i laesning (P,5 7 Psg =T 34), hvor bernene gar fra at veere mar-
kant under gennemsnittet i forhold til normen til at veere over gennemsnittet for
normen

e Disse forskelle varierer meget mellem de enkelte modelberegninger, hvor bag-
grundsforhold, sdsom de enkelte argange, elevernes klassetrin og ken, pa forskel-
lig vis indgar (matematik fra T 9 til T 16, stavning fra T 5 til T 14 og leesning fra T
18 il T 44)

Effekten deekker det samlede bidrag, hvor ogsa treeningseffekten og oplevelsen af aget

tryghed i den anden testsituation virker ind som bias pa det samlede resultat.

Faglig progression pa den lange bane: Folgeforskningen konstaterer, at der fra start pa

den forste camp til aret efter samlet set er:

e En lille, ikke signifikant negativ udvikling i matematik (P,5 v P,3 =1 2)

e Sma positive fremgange i stave- og leeseproven (stavning: P,; 7 P3g =T 12, laes-
ning: P, 7 P3g =1 9)

e Som under korttidseffekt deekker det over store variationer mellem de enkelte mo-
delberegninger alt efter kon, klassetrin og argang (matematik fral 11 til T 11, stav-
ning fra T 9 til T 12 og leesning fra | 3 til T 28)

Effekterne pa den lange bane speender sdledes fra sma til moderate fremgange og tilsva-
rende sma og moderate tilbagegange i forhold til norm-referencen. De overordnede,
store faglige spring for alle grupper, der er konstateret pa kort sigt, kan ikke i samme
grad genfindes pa langt sigt. Det viser sig dog, at der er grupper af elever, for hvem
indsatsen har gavnet i en sterrelsesorden, som har substantiel betydning for deres fag-
lige standpunkt, ligesom der er grupper, det ikke har gavnet i tilstreekkelig grad. I stav-
ning har bade drenge og piger fordelt pa alle tre drgange af Learning Kids i modelbereg-
ningen haft gavn af indsatsen, om end effekten ikke er helt af samme storrelsesorden

som pa den korte bane.

I forhold til leesning har iseer 3. klasse-eleverne haft gavn af indsatsen, hvorimod 4.
klasse-eleverne har haft en lille tilbagegang i forhold til norm-referencen. I matematik
har indsatsen ikke gavnet argang 2014 og 2015 pa tveers af klassetrin. Derimod har ar-
gang 2016 pa tveers af klassetrin haft gavn af interventionen, som har loftet dem fagligt
pa den lange bane. Denne drgang adskiller sig i indgangssituationen i forhold til berne-
nes faglige udgangspunkt, hvor eleverne har haft en svagere faglig baggrund i matema-

tik end de tidligere drgange.
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Samlet set for de to hovedspor: Da treeningseffekten i undersogelsen af langtidseffekten
qua projektdesignet ikke vil veere til stede pa malingen af langtidseffekterne, er det vur-
deringen, at malingen af langtidseffekten er mere palidelig for elevernes faktiske faglige
standpunkt og udbytte af intensive leeringsforleb end korttidsmalingerne, hvor dette vil
bidrage positivt til det faglige resultat. Langtidseffekterne er i en sterrelsesorden, som
samlet set ma betragtes som effekter af en lille storrelse, setilyset af de moderate effekter
i matematik og stavning, samt den store effekt i laeesning pa kort tid. En korttidseffekt,
som dette projekt og andre lignende undersogelser ogsa har afdeekket tidligere (opsum-

mering af de statistiske analyser og resultater med illustration ift. placering i en ‘'normal-

klasse’” kan leeses i notatet side 34).

Lceringsprogrammet Lecer for Livet og falgeforskningen

De faglige resultater rejser spergsmalet om, hvorvidt de noget mindre langtidseffekter i
forhold til korttidseffekterne er af en storrelse, der gor en substantiel forskel for anbragte
berns afslutning af grundskolen ved folkeskolens afgangspreve, deres trivsel og videre
uddannelsesvalg og frafald. Endvidere rejser variationen i langtidseffekterne spergsmal,
som den kvalitative folgeforskning i et helhedsperspektiv vil forsgge at give bud p3,
saledes at udviklingen af intensive leeringsforleb kan udbredes til fagomrader og elev-
grupper m.v., der har seerlig gavn heraf, og finde andre special- og socialpaedagogiske
tilgange til indsatser for dem, det ikke gavner.

Notatet har sdledes kun belyst én dimension af leeringsprogrammet Laer for Livets sam-
lede mal og indsatser, de skolefaglige kort- og langtidseffekter. Som naevnt indlednings-
vis er den skolefaglige progression et overordnet mal for Leaer for Livet og andre inten-
sive leeringsforleb, men der er flere delmal, som har betydning for Learning Kids' mu-
ligheder for at blive rustede til og motiverede for skolegang og start pa uddannelse efter
folkeskoletiden. P& Leer for Livets hjemmeside praesenteres det saledes: “Laer for Livet
er et landsdeekkende seks-arigt leeringsprogram for anbragte barn. Gennem en helheds-
orienteret indsats skal programmet styrke leering og livsduelighed hos anbragte born i
teet samarbejde med danske kommuner og frivillige. Programmet blev etableret i 2013

og optager hvert ar op mod 100 nye bern.

”Gennem programmet oger vi bernenes selvveerd, giver dem faglige succeser og styrker
deres tilhersforhold til skolen. Tilsammen skal det skabe fundamentet for, at bernene
kan gennemfore en ungdomsuddannelse og pa sigt skabe et godt liv for sig selv. Leer for
Livets leeringsprogram [...] bygger pa tre indsatsomrdder: Learning Camps, en frivillig

mentorordning og en brobygningsindsats” (https://laerforlivet.dk).
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Sidelobende med de faglige testdata arbejder folgeforskningsprojektet derfor ogsa med
mange andre savel kvantitative som kvalitative analyser, som tilsammen skal danne
grundlag for en bredere og mere facetteret beskrivelse og analyse af Leaer for Livet og de
forskellige dimensioner, der er i spil. Blandt andet spergsmalet om sammenhaenge mel-
lem faglig udvikling og trivsel, hvor de i notatet her fremkomne faglige testresultater i
de kommende maneder skal analyseres i samspil med data fra nationale trivselstest,
SDQ (Strengths and Difficulties Questionnaire) med mere for at give et mere bredspek-
tret billede af Leer for Livet. Der vil ogsa blive set neermere pa, hvorledes variationer
blandt de deltagende berns faglige, sociale og personlige udvikling kan beskrives og
karakteriseres i relation til deres deltagelse i Leer for Livet-projektet. I sin helhed rummer
Lzer for Livet mere end camps, herunder mentortilknytning til hvert enkelt barn og ini-
tiativer til brobygning mellem Leer for Livet og skolen som projektets to vigtigste andre
"ben’.

Folgeforskningen er planlagt afsluttet i starten af 2020, og resten af 2018 og starten af
2019 vil iseer ga med at komme med bud pa ovennaevnte mere helhedsorienterede be-
skrivelser og analyser. I sidste halvdel af 2019 forventes det, at tilstreekkeligt mange
Learning Kids efter ars deltagelse i projektet har naet den alder, hvor det er muligt at
give bud pa, hvordan de sammenlignet med andre anbragte born har klaret sig under
afslutningen af grundskolen og i overgangen til ungdomsuddannelse/arbejde, og der-
med give et svar pa, hvordan projekt Leer for Livet er lykkedes med at indfri det over-
ordnede mal at “skabe fundamentet for, at bernene kan gennemfore en ungdomsuddan-

nelse og pa sigt skabe et godt liv for sig selv” (https://laerforlivet.dk).

Efter aftale med Egmont Fonden er — udover to rapporter fra feltstudier pa Learning
Camp 2014 og 2016, som udgives i juli — planlagt folgende rapporter for de kommende

ar:

e Skolefaglige og trivselsmaessige udviklingstendenser blandt Laer for Livets Lear-
ning Kids — kvantitativt og kvalitativt belyst (efterar 2018)

¢ Helhedsorienteret beskrivelse og analyse af Leer for Livets "tre ben’: Campde-
len, mentordelen og skoledelen (forar 2019)

e Beskrivelse og analyse med tilbageblik pa Learnings Kids fra starten pa Lear-
ning Camps over afslutningen af grundskolen og overgangen til ungdomsud-
dannelse/arbejde mv. (forar 2020)


https://laerforlivet.dk/
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1. Introduktion

Dette er et fagligt notat, der bygger pa data fra felgeforskningen af Egmont Fondens
signaturprojekt Leer for Livet

Nationalt savel som internationalt har kvantitativt dokumenterede skolefaglige lang-
tidseffekter af projekter, der er bygget op omkring intensive leeringsforleb/turboleering,
veeret efterlyst. Egmont Fondens signaturprojekt Leer for Livet har som det eneste dan-
ske projekt siden 2014 systematisk indsamlet data, der kan belyse savel korttidseffekten
(Camp-perioden) som langtidseffekten i det folgende ar, og der er nu er tilgeengelige

data for tre "Learning Kids” argange.

I neerveerende notat praesenteres de overordnede skolefaglige kort- og langtidseffekter
af Leer for Livets indsatser og bidrager herigennem med unik kvantitativt dokumenteret
viden inden for omradet af seerlige projekter med fokus pa intensive leeringsforleb/tur-

boleering.

Notatet kan leeses i sin helhed, men er grundet dets tekniske karakter forsynet med et
resumé der kort formidler datagrundlag, resultaterne og konklusionerne. I selve notatet
praesenteres forst datagrundlaget og metoder til oparbejdning af data, som analyserne
bygger pa. Herunder datamaterialets begraensninger og palidelighed. Herefter preesen-
teres de faglige resultater pa henholdsvis den korte og den lange bane pa baggrund af
den valgte tilgang til formidling af sterrelsen af den faglige progression. For at mulig-
gore sammenligning og vurdering med lignende projekter, der anvender effect size til at
anskueliggore storrelsen pa den faglige frem- eller tilbagegang, preesenteres resultaterne
pa denne skala i afsnit 4. De statistiske analyser opsummeres herefter samlet. Slutteligt
afsluttes notatet med tre siders samlet konklusion. I appendikset findes en samlet over-

sigt over antal deltagere og frafald.
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2. Data og metode

I dette kapitel preesenteres det datagrundlag notatet bygger analyserne pa. Endvidere er
der gjort noget ekstra ud af at formidle den anvendte statistiske metode. Vi starter forst

med dataindsamlingen via faglige testmaterialer.

2.1 Faglige testmaterialer og undersggelsens validitet

I forbindelse med folgeforskningen af Leer for Livet er det tidligt i projektforlebet blevet
besluttet at anvende faglige test med en norm reference. Dertil er der flere arsager.
Blandt begrundelserne er at Leer for Livet projektet ikke er designet som et klassisk lod-
treekningsforseg og har derfor ingen kontrolgruppe at holde forsegsgruppens resultater
op imod. Velvidende at der ikke eksisterer normbasserede test for netop Leer for Livets
malgruppe af anbragte born. Endvidere var det vigtigt at testmaterialet kunne anvendes
tilstreekkeligt palideligt af de voksne som gennemforte testene pa de enkelte Learning
Camps, da felgeforskningen ikke skulle sta for indsamlingen af de faglige testdata. Sidst
men ikke mindst var der behov for testmateriale hvor der eksisterede test pa en raekke
klassetrin (3. klasse til 6. klasse).

2.1.1 Hogrefes faglige test i matematik, stavning og lcesning

I Leer for Livet projektet faldt valget derfor pa tre norm-refererende samlinger af prover
fra Hogrefe Psykologisk Forlag. Disse er blevet anvendt i forbindelse med de enkelte

Learning Camps. Det drejer sig om folgende testmaterialer:

e Fardigheder Grundlaeggende (FG), hvilket er matematikprover i grundlaeg-
gende matematiske feerdigheder.
e Staveprover (STP), hvilket er prover i stavning

e Tekstleeseprover (TLP), hvilket udprever deltagernes laesekompetence

De tre faglige testomrader FG, STP og TLP er gennemgaende i de felgende analyser.

Da der er tale om testmateriale, der har veeret afprovet og testet pa et repraesentativ ud-
snit af elever og er blevet normbelagt, er det vurderingen at valget af testmateriale bi-
drager positivt til validiteten af resultaterne af analysen. Samtidigt muliggeres en relati-
onel epistemologisk tilgang, som vi finder den hos sociologen Bourdieu, hvorved den
objektive sandhed afdaekkes empirisk som resultaterne, der manifestere sig som relatio-

nelle afstande mellem positioner (Bourdieu, Chamboredon, & Passeron, 1991; Kjeldsen,
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2014). I dette tilfeelde afstande i faglige resultater mellem Learning Kids der bringes i
relation til elever i grundskolen via norm-referencen. Den videnskabsteoretiske pointe,
Bourdieu sdledes argumenter for, traekker pa Gaston Bachelard (Bachelard, 2002 [1938];
Bachelard, 1984) og er, at det alene er muligt at forholde sig til storrelser, i dette tilfeelde
den faglige progression, safremt denne holdes op og bringes i relation til noget andet
ellers kan man ikke vurdere storrelsen pa den faglige progression.

2.2 Dataindsamling og undersggelsens reliabilitet

Folgeforskningen ved Aarhus Universitet har ikke stdet for den konkrete indsamling af
faglige testdata i projektet. Der er tale om et sakaldt desk-research design, hvor det kvan-
titative folgeforskningsteam har faet stillet materialet til rddighed af Leer for Livet pro-
jektet. Det er sdledes alene Leer for Livet, der har staet for den indsamling og ikke mindst
sikring af palideligheden (reliabiliteten) i dataindsamlingen. Felgeforskningen har lo-
bende ydet bistand i faglige spergsmal og oparbejdning af data til analysebrug.

Sikringen af reliabilieten i testsituationerne, er seerligt udfordret af at projektet qua sin
natur som udviklingsprojekt har eksperimenteret med lidt forskellige set-ups af de arlige
Learning Camps fra drgang til argang. Endvidere udfordres datagrundlaget af frafald af
deltagende elever og tilfeelde af formidling af testmaterialer pa forkerte klassetrin etc.

Omfanget af det endelige materiale praesenteres i afsnittet “Datamaterialets omfang -

antal elever og testresultater”, ligesom der findes en oversigt medtaget som bilaget

"Oversigt over antal deltagende bern og frafald”. En vurdering af eventuelle bias i fra-

fald er ikke medtaget i neerveerende analyse.

2.2.1 Kort om de enkelte Learning Camps og mdlingerne over tid

I Leer for Livet projektet deltager Learning Kids i flere Learning Camps. Pa den made
folges barnene henover arene i projektet. I neerveerende analyse fokuseres der alene pa
to af disse camps for at afdeekke henholdsvis den faglige progression pa den korte bane
via barnenes forste sommer camp i skoleferiens to ferste uger (LC1) og den faglige pro-
gression pa den lange bane et ar efter forste deltagelse ved forars campen omkring Kr.
Himmelfartsdag (LC3).

2.2.2 LC1 pre- og post test - den ferste sommmer camp

De deltagende born gennemforer faglige test i starten og til slut pa den forste Learning

Camp (LC1). Forst pre-testes eleverne i matematik, stavning og leesning, og i slutningen
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af campen post-testes de samme born i de samme tests. Derved er der i statistisk forstand
tale om parrede data, hvilket er en vigtig detalje i relation til iseer beregninger af effekt-

starrelser i afsnittet: ”Standardiserede effektstorrelser for kort- og langtidseffekterne”.

2.2.3 LC3 test og klassetrin - fordrets camp dret efter

Det folgende ar om foraret ved LC3, testes eleverne igen i matematik, stavning og laes-
ning. Hvor start og sluttesten pa den forste sommer camp daekker malepunkterne t1 og
t2, sa deekker LC3 det tredje malepunkt t3. Afhaengig af hvilket klassetrin en Learning
Kid afsluttede inden sommer camp LC1, gennemforer de nu en test svarende til deres
klassetrin pa dette tidspunkt. Idet en raekke af de anvendte test daekker mere en et klas-
setrin, bidrager nedenstidende tabel 1. med en oversigt over sammenheengen mellem de
testprovenumre eleven skal testes i ved de to camps .

Tabel 1. Testprovenummer pa de forskellige test, de to
Learning Camps og pa fire klassetrin

LC1 LC3
Klassetrin FG STP TLP FG STP TLP
3.kl 3 2 4 4 2+3 5
4.kl 4 2+3 5 5 3 6+8
5.kl 5 3 6 6 3 8
6.kl 6 3 8 7 - -

Det betyder eksempelvis at en Learning Kid, der afsluttede 5.kl lige inden den forste
camp (LC1), pre- og post-testes i proverne FG5 for matematik, STP3 for stavning og TLP6
for leesning pa sommer campen (LC1). Pa forars campen aret efter (LC3) testes eleven
sa i preoverne FG6, STP3 og TLP8. Det bor i den sammenheeng bemeerkes at for 6.kl
eleverne eksisterer der ingen klassetrinsrelevante STP- eller TLP-prover, nar de kommer
til forars campen LC3. STP- og TLP-preverne deekker kun til og med sjette klassetrin og
en 6. klasses elev vil skulle have én test svarende til 7. klasse pa LC3.

2.3 Datamaterialets omfang - antal elever og testresultater

2.3.1 Frafald og omfang af data med anvendelige mélepunkter

I sommeren 2014 startede 107 elever pa deres forste Lear for Livet camp (LC1). Folgende
forar deltog 80 elever blandt de 107 elever pa forars camp LC3. Ved den forste sommer
camp havde 97 af de 107 elever et gyldig testresultat i matematik (FG) pre-testen
(LClstart). Det samme gjorde sig geeldende for 92 elever i stavetesten (STP) og 74 elever i
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tekstleesningsproven (TLP) blandt de 107 elever. I FG post-testen pa LClswut afleegger 90
elever et gyldig testresultat, 89 elever i STP og 71 elever i TLP ud af de 107 elever. I FG
test pa LC3 afleegger 73 elever et gyldig testresultat, 50 elever i STP og 47 elever i TLP
blandt de 80 elever.

Af ovenstaende er det tydeligt, at der er en raekke frafald pa de enkelte malepunkter. I
tabel 2 nedenfor preaesenterer vi derfor en oversigt, der indeholder antal elever og gyldige
testresultater opdelt pa Learning Kid argang, camps og test. F.eks. afleeses det, at pa
Learning Kid argang 2016 startede 91 elever pa LC1 og 67 elever af disse deltog i LC3.
83 elever, hvilket svarer til 91%, fik en gyldig FG testresultat. Kun 21 ud af 67 elever
aflagde et gyldig FG testresultat pd LC3. Enten skyldes det, at klassetrin ikke matcher
testprovenummer — jeevnfer tabel 1, eller pga. andre forhold. Af den kvalitative forsk-
ning i projektet ved vi, at en reekke af iseer de yngre born, der deltog pa de forste argange,
fik hjemve og stoppede derfor undervejs (Frorup, Ladefoged og Langager, 2018 og Hald
og Langager, 2018).

Tabel 2. Antal elever fordelt pa Learning Kid argang: 2014, 2015, 2016 og
2017 og pa Learning Camps: LC1start, LC1siut 0g LC3

Learning Kid Learning Camp
é’lrgang LClstart LClstut LC3
Antal elever 107 107 80

FG 97 (91%) 90 (84%) 73 (91%)

2014 STP 92 (86%) 89 (83%) 50 (63%)
TLP 74 (69%) 71 (66%) 47 (59%)

Antal elever 82 81 68

2015 FG 80 (98%) 70 (86%) 63 (93%)
STP 74 (90%) 65 (80%) 44 (65%)

TLP 74 (90%) 63 (78%) 44 (65%)

Antal elever 91 91 67

2016 FG 83 (91%) 63 (69%) 21 (31%)
STP 84 (92%) 61 (67%) 40 (60%)

TLP 80 (88%) 62 (68%) 28 (42%)

Antal elever 74 73 -

2017 FG 52 (70%) 42 (31%) -

STP 61 (82%) 51 (70%) -
TLP - - -

Som anfert har Leer for Livet projektet staet for at indsamle testresultaterne pa de arlige
Learning Camp. Der kan peges pa to typer frafald i datamaterialet. Den forste frafalds-
type er born, der deltager i den forste camp, men ikke aret efter. For Learning Kid drgang
2014, 2015, 2016 og 2017 startede sammenlagt 354 Learning Kids pa sommer campen
(LC1). For denne gruppe af Learning Kids deltog sammenlagt 215 pa Learning Camp



'| 8 SKOLEFAGLIGE KORT- OG LANGTIDSEFFEKTER AF
INTENSIVE LARINGSFORL®B

LC3 aret efter. Dette frafald variere mellem de enkelte argange. For Learning Kids ar-
gang 2014 er frafaldet fra den forste camp til campen aret efter pa 25%, pa argang 2015
er frafaldet 17%, og pa argang 2016 er frafaldet 26%.

Den anden frafaldstype er de tilfeelde, hvor deltagerne ikke har modtaget den korrekte
test for deres klassetrin, eller hvor testen ikke er blevet gennemfeort.

Disse to forhold til sammen gor at der i korttidsanalyserne, som deekker den forste Lear-
ning Camp, er 246 deltagende elever med afsluttede og gyldige testresultater bade pa
LClstart 0g LClsit pa den norm-refererende matematiktest FG, hvilket svarer til 69% af
samtlige Learning Kids for 2014, 2015, 2016 og 2017. Tilsvarende geelder dette 71% pa
den norm-refererende stavetest STP og 52% i TLP laesetesten. Dette indvirker pa den
statistiske styrke grundet storrelsen pa antallet af gyldige test (power), som er hgjest i
matematik og stavning. For analyserne af langtidseffekten er der 138 elever med gyldigt
og afsluttet testresultat bade pa LClswrt 0g LC3 pa den norm-refererende matematiktest
FG. For stavetesten (STP) drejer det sig om 55%, og for leesetesten er det alene 44% af de
mulige elever, der har et gyldigt testresultatet bade i starten af den forste camp og aret
efter. Det bor bemaerkes at Learning Camp argang 2017 ikke indgar i langtidseffektana-
lyserne da testresultater fra 2018 ikke er tilgeengelige.

2.4 Analysernes anvendte variabler og oparbejdning

2.4.1 Anvendte baggrundsvariable

Nedenfor fremgar de relevante testresultater og baggrundsfaktorer, der er anvendt i de
statistiske analyser. Der er i projektet tale om anbragte born, og der er her en reekke for-
skellige anbringelsestyper, hvoraf plejefamilieanbringelsen er den mest forekomne og
stigende i omfang fra argang til argang. Af denne grund er anbringelsestype medtaget

som en bincer variabel. Baggrundsfaktorerne er da:

e Kon: Pige eller dreng

o Klassetrin: 3.kl, 4.kl, 5.kl eller 6.kl

e Anbringelsestype: Anbragt hos plejefamilie eller ikke anbragt hos pleje-
familie

e Learning Kid argang: 2014, 2015, 2016 eller 2017
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2.4.2 Anvendte skalaer for testresultater pd de enkelte test

Testresultater for matematikproverne FG er antal rigtige svar, for stavepreverne STP er
det ligeledes antallet af korrekte svar afgivet i testen. Det er lidt anderledes for leesepro-
verne TLP hvor testresultatet males i antal rigtige svar pr. minut. Datamaterialet er sale-
des oparbejdet og samlet og ligger pa folgende form:
Tabel 3. Kodning af baggrundsfaktorerne er: Ken: O=dreng, 1=pige. Klassetrin: 3.kl, 4.kl, 5.kl og 6.kl. Anbringel-
sestype: O=ikke plejefamilie og 1=plejefamilie. Learning Kid argang: 2014, 2015, 2016 og 2017. Testtidspunkt: LCstar,

LCTsut, og LC3. Undersggelsens testresultater er antal rigtige i FG-preverne: 3, 4, 5, 6 og 7, antal rigtige i STP-
preverne: 2 og 3 og antal rigtige pr. minut i TLP proverne: 3, 4, 5, 6 og 8§

MATEMATIK STAVNING LZAESNING

Learning  Test- Rigtige
Klasse-  Anbring- Kid tids- FG Antal STP Antal TLP pr.

Elev Kon trin! elsestype  argang punkt test rigtige test rigtige test minut
a 0 4.kl 1 2014 LClstart 4 10 3 27 5 1,50

a 0 4.kl 1 2014 LClsiut 4 9 3 27 5 451

a 0 4.kl 1 2014 LC3 5 9 3 28 6 2,85

b 1 5.kl 1 2015 LClstart 5 8 3 26 6 4,64
b 1 5.kl 1 2015 LClstut 5 5 3 28 6 5,12

b 1 5.kl 1 2015 LC3 6 2 3 32 8 1,73

C 0 4.kl 0 2016 LClstart 4 6 2 1 5 1,25

C 0 4.kl 0 2016 LClsiut 4 7 2 1 5 2,76

C 0 4.kl 0 2016 LC3 5 17 3 25 6 1,43

d 1 6.kl 1 2017 LClstart 6 3 3 29 - -

d 1 6.kl 1 2017 LClstut 6 2 3 35 - -

1 Klassetrinnet eleven umiddelbart afsluttede inden starten pa Learning Camp 1 - LC1.
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3. Mdling af den faglige progres-
sion

I forbindelse med dette notat har forskningsteamet arbejdet med at finde en made at
anskueliggore den faglige udvikling over tid, som pa den ene side kan reducere mang-
foldigheden i materialet til fa relevante maltal og pa den anden side ikke reduceres pa
en made, som gor det vanskeligt at lave substantielle tolkninger af resultaterne. Det er i
den sammenhzeng nedvendigt at tage hojde for de mange forhold, der kan have indvirk-
ning pa den malte progression, saledes at der kontrolleres, Ceteris paribus, for datasam-
mensatningen. Dels i forhold til ken og type plejeforhold, dels for de enkelte argange af
Learning Kids. Dette er samlet i en reekke statistiske modeller med henblik pa at ansku-
eliggore, i hvilken grad forskellene i den faglige progression pa den korte og den lange
bane skyldes tilfaeldigheder eller viser sig statistisk signifikante (signifikansniveau pa
a=0,05). Samtidigt er det sogt at anskueliggore storrelserne pa den faglige progression

pa en made som kan vurderes substantielt (den relationelle epistemologi).

3.1 Effektmali modellerne

For hvert barns proveresultat x beregnes derfor en standardscore z ved;

;= X = Xnorm (1)
Snorm
hvor x er antal rigtige svar pa Hogrefes norm-refererende prover FG og STP, og antal

rigtige svar pr. minut pa TLP.

Xnorm O8 Snorm € den tilherende proves gennemsnitsveerdi og standardafvigelse, sadan
som normen er beskrevet for testen af Hogrefe. Fordelen ved at anvende standardscoren
som et effektmal er, at alle mal, uanset prove, vil ligge pa samme skala. Er standardsco-
ren negativ, har eleven scoret under normen og er den positiv har eleven scoret over

normen, pa denne vis bringes relationen til norm-referencen ligeledes ind.

3.1.1 p-percentil

For endvidere at kunne fortolke effektmalet/standardscoren z neermere, indferes begre-

bet p-percentil. En p-percentil defineres ved
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p-percentil = ®~1(p%) 2)

hvor det antages, at standardscoren z felger approksimativt en normalfordeling og ®~*
er den inverse fordelingsfunktion for den standardiserede normalfordeling — jeevnfor

Figur 1.

P(Z <z)=@(2) =p%

p-percentil=®(p%)

Figur 1. p-percentil i den standardiserede normalfordeling.

Scorer en elev fx et testresultat x = X,,4,,, €r elevens standardscore z = 0, og denne stan-
dardscore svarer saledes til 50-percentilen, idet ®(0) = 50%. En 50-percentil elev place-

rer sig midt i den norm-refererende gruppe.

For relationelt at kunne forholde sig til forandringerne i den faglige progression indferes
ydermere folgende notation: p-percentil = P,. En P, er en placering i norm-referencen.
Po er den laveste placering og Pioo er den hejest mulige placering. Er placeringen Pio for
en elev, svarer dette til, at kun 10% i norm-referencen scorer darligere end eleven. Dette
kan derved indfri ensket og behovet for at anskueliggore storrelserne pa den faglige
progression pa en made som kan vurderes substantielt, da det er muligt indfere folgende

notation:

P15 7 PZO =T 5

Dette skal fortolkes saledes, at en elev i pre-test placerer sig pa Pis, hvilket betyder at
15% af eleverne i norm-referencen scorer lavere, og i post-test placerer sig pa Px. Eleven
har dermed loftet sig 5 placeringer op ad percentil-rangstigen. Eleven placerer sig fortsat
under det faglige gennemsnit (Psy), men hvis man forestiller sig én gruppe pa 100 elever
der folger distributionen, vil eleven overhale fem af de andre elever fagligt. Dette kan

ske bade pa den lange og den korte bane. Lad os ga videre og definere disse to forhold.
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3.2 Kort- og langtidseffekt

I det folgende defineres begreberne korttidseffekt og langtidseffekt. En elevs korttidsef-
fekt er differencen mellem elevens standardscore pa LClsiut og pa LClstart, dvs. de to for-
ste malepunkter i Learning Camp 1 (LC1). Pa tilsvarende made er én elevs langtidseffekt
defineret som differencen mellem elevens standardscore pa LC3 og pa LClswrt. Pa denne
vis bliver pre-testen i begge tilfeelde base-line for effektmalingerne, da dette er det ud-

gangspunkt eleven mader ind i projektet med. Dette er illustreret i Figur 2.

LClStart LClslut

Figur 2. En elevs standardscoreresultater pa LC1sare er g, pa LC1guer det z; og pa LC3 er
det z7. Korttidseffekten defineres ved (z; — zo) og langtidseffekt ved (z7 — zo).

3.3 Den anvendte statistiske model til analyse af kort- og lang-
tidseffekterne

Den anvendte statistiske model for den enkelte elevs standardscore z;; er en sakaldt In-
dividual Growth Model (Singer, 1998). Ser man pa den enkelte elevs udvikling (marginal

analyse) bestemmer modellen standardscoren for det j’te elev pa det i’te tidspunkt ved
Zij =7T0j+7T1j'tidij+Tij (3)

hvor i€ (0,1) = (LC1gqre, LC1gye) eller = (LClyq, LC3) og j € (1,2,3,..,N =
antal elever). For variablen tid;; geelder det, at tidy; = 0 og tid,; = 1. Interceptet my;
bestemmes ved my; = Boo + Ug; 0g heeldningen m;; ved m,; = B + ;. Indseettes inter-

ceptet og haeldningen i modellen (3), fas
Zij = Boo + Bro " tidyj + [uo; + uqj - tid;; + 1] (4)
hvor de to parametre By, og B¢ er ukendte og [...] er restledet, som indeholder tre ran-

dom komponenter, u,; for interceptet, u,; for tid haeldningen og r;; for residualet. Den
systematistiske del af modellen (4) er illustreret i Figur 3 nedenfor.
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Zy; = To; + Ty

= Poo * B1o

Zoj = Toj = Boo

Figur 3. Elev j's standardscoreresutater (zoj, zlj).

Den interessante parameter her er selvfelgelig haeldningen f;,. Er haeldningen signifi-
kant positiv, er standardscoren mellem tid,; = 0 til tid,; = 1 oget signifikant med B ,.
Resultaterne af de marginale analyser for de enkelte test opdelt pa kort og lang sigt ses i
Tabel 4 nedenfor.

Tabel 4. De estimerede heeldninger og tilherende p-veerdier for test for ingen tids-
effekt i de tre test: FG, STP og TLP

Korttidseffekt Langtidseffekt
Pro P1o
Test (percentiler) p-veerdi (percentiler) p-veerdi
0,41 -0,06
FG / <0,0001 ¢ 0,4335
(P4 7 P3g =1 14) (P25 N Pz =1 2)
0,31 0,31
STP (Pys 7 Pog =1 10) <0,0001 (Pyy 7 Pyy =1 12) 0,0025
TLP 091 <0,0001 0,24 00178

(PZS Vs P59 =T 34)

(P9 7 P3g =19)

I Tabel 4 afleeses det via de signifikante p-veerdier (0=0,05), at pa kort sigt findes en sig-
nifikant positiv effekt for alle tre faglige omrader. Den forventede standardscore oges
med 0,41 i matematik (FG), 0,31 i stavning (STP) og 0,91 i tekstleesning (TLP). I percentil
termer svarer det til, at den forventelige placering for en gennemsnitlig elev pa LClstart
er P2 (24-percentil) og LClsut er Pss (38-percentil). Med andre ord har eleven rykket sig
fra en 24. placering til en 38. placering. Altsa 14 placeringer op ad percentil-rangstigen.
I staveproven rykker eleven sig 10 pladser op og i tekstleeseproven er der et fagligt spring
op ad rangstigen pa intet mindre end 34 pladser.

Pa langt sigt ser det dog anderledes ud. Her viser det sig, at der er ingen statistisk signi-
fikant tidseffekt for FG testen i matematik, en signifikant tidseffekt i tekstleeseproven og

en signifikant tidseffekt i stavepreven. I stavepreven rykker eleven sig 12 placeringer op
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og 9 placeringer op i tekstleeseproven. Dette er de indledende marginale resultater. Bille-
det eendrer sig, nar de signifikante baggrundsfaktorer inddrages i de statistiske analyser,

hvilket betegnes de simultane analyser.

I det folgende opstilles en simultan model indeholdende kon som baggrundsfaktor. Den

simultane model illustreres grafisk i Figur 4.

reng _dren

) og (zg VZq 9 for hhv. pige og dreng.

pige _pige
0o %

Figur 4. Standardscoreresultater (z

Modellen (3) udvides séledes med baggrundsfaktoren kon. Interceptet my; i (3) bestem-
mesnu ved my; = Bog + Bo1kon; + upj og haeldningen my; ved my; = B9 + Br1kon; + uy;.

Indseettes interceptet og heeldningen i (3), fas
Zij = ﬁOO + ﬁ()lkﬂnj + BlOtidij + Bllkﬂnj * tldU + [uoj + ulj ' tldu + rij] (5)

hvor de tre parametre fyo, fo1 0g P11 er ukendte og [...] fortsat er restledet. Variablen
kon kodes med O=dreng og 1=pige. Leddet kon*tid betegner vekselvirkningen mellem kon
og tid i modellen. Dette sikrer en model med muligheden for forskellige haeldninger

blandt piger og drenge —jeevnfer Figur 4.

I modellen (5) ovenfor indgar der en sakaldt vekselvirkning kon*tid og samtidigt de to
hovedvirkninger kon og tid. Den statistiske strategi for opsegning af in-signifikante ef-
fekter pa effektmalet er backward selection. Forst testes om vekselvirkningen er signifi-
kant. Er vekselvirkningen in-signifikant, elimineres den og dernzest testes om kon er sig-
nifikant og sluttelig om tid er signifikant. Den sidste test indgar kon, safremt den er sig-
nifikant. Resultaterne af denne statistiske modellering er samlet efterfelgende og kan ses
af Tabel 5.

Pa kort sigt i matematiktesten har vekselvirkningen mellem ken og tid (ken*tid) ingen
signifikant effekt pa effektmalet (p-vaerdi=0,5092). Altsa er haeldningerne blandt drenge
og piger ikke signifikant forskelligt med storrelsen pa dette datagrundlag (statistisk
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styrke). Derefter testes, om faktoren ken er signifikant. Med en p-veerdi pa 0,0303 har kon
et moderat signifikant effekt pa effektmalet og tid har en signifikant effekt (p-
veerdi<0,0001). I Tabel 5 er alle p-veerdier for de fire baggrundsfaktorer og i de tre test
angivet.

Tabel 5. Tabellen indeholder p-veerdier for test af insignifikante vekselvirkningseffekt (8;; = 0), faktoreffekt
(Bo1 = 0) og tidseffekt (81, = 0) pa effektmal. Rod angiver signifikans

Korttidseffekt Langtidseffekt
Ingen Ingen Ingen Ingen Ingen Ingen
veksel- faktor- tids- veksel- faktor- tids-
Baggrunds- virkning virkning virkning virkning virkning virkning
faktor Test (B11.=0) (Bo1 = 0) (B0 =0) (B11=0) (Bo1 = 0) (B0 =0)
FG 0,5092 0,0303 <0,0001 0,1938 0,3151 0,4335
Kon STP 0,9270 0,3914 <0,0001 0,7872 0,1184 0,0025
TLP 0,5208 0,5570 <0,0001 0,0796 0,5456 0,0178
FG 0,8299 0,0071 <0,0001 0,0190 * *
Argang STP 0,7576 0,0509 <0,0001 0,0641 0,0515 0,0025
TLP 0,5254 0,2075 <0,0001 0,0076 * *
FG 0,1205 <0,0001 <0,0001 0,3351 0,0036 0,1968
Klassetrin  STP 0,0125 * * 0,4238 0,0505 0,0090
TLP 0,0002 * * 0,0045 * *
. FG 0,6880 0,4307 <0,0001 0,0874 0,6079 0,4335
Anbring-
elsestype STP 0,5396 0,0916 <0,0001 0,2816 0,2704 0,0025
TLP 0,5192 0,7174 <0,0001 0,6453 0,1446 0,0178

Det interessante i Tabel 5 er, at tid har en signifikant indflydelse pa effektmalet — ogsa
nar der er kontrolleret for én enkelt baggrundsvariabel af gangen pa kort sigt i alle tre
test og pa lang sigt i STP og TLP. Der aflaeses ogsa, at der pa kort sigt er en signifikant
vekselvirkning mellem klassetrin og tid i STP og TLP, og ken, drgang og klassetrin har FG
effekt. P4 lang sigt er der signifikant vekselvirkning mellem drgang og tid i FG og TLP,
mellem klassetrin og tid i TLP og klassetrin har en effekt i FG.

Analysen viser, at tid har en marginal effekt bade pa kort og lang sigt i STP og TLP, men
kun pa kort sigt i FG — jeevnfer Tabel 4. Ved at inddrage én kontrolvariabel i analysen
endre billedet sig noget. Pa kort sigt eendrer tidseffekten sig ikke og pa lang sigt heller
ikke i STP og TLP. Derimod eendre tidseffekten sig i FG pa langt sigt. p-veerdien eendrer
sig fra 0,4335 til 0,1968, nar der kontrolleres for klassetrin og néar der kontrolleres for dr-
gang er der en moderat signifikant vekselvirkning. I det felgende inddrages de signifi-
kante effekter simultan i analyserne. Forst praesenteres slutmodel pa kort sigt og derefter

slutmodel pa langt sigt for de tre faglige omrader.

Vi starter med slutmodellerne for kort- og langtidseffekterne i matematik.
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3.3.1 Korttidsslutmodel for matematiktesten (FG)

Den simultane slutmodel for preediktion af effektmalet z for korttidseffekten i FG testen
er

Z =tid argang klassetrin
Dvs. at tid, drgang og klassetrin har en signifikant indflydelse pa effektmalet. Faktorerne
kon, plejefamilie, tid*irgang, tid*klassetrin og drgang”klassetrin har ingen signifikant effekt.

Indseettes de estimerede veerdier for parametrene, er resultatet folgende:

0,5315014]  [0,9095 0,5315014] [0,909;

. ~ 02172015 , |0.65851a| B 0,2175015| | |0,6584

Zictseare = T133 %10 008,010 | T 10,1775, [ Zctsme = 70921+ g 098 N F 10,1774
02017 06 k1 02017 06 k1

For at lette fortolkningen af denne model, beregnes i stedet for percentilerne jf. tidligere

beskrivelse. Resultatet er folgende:

Tabel 6. Percentiler fordelt pa Learning Kid drgang og klassetrin. Fx er forventningen til en 3.kl elev
argang 2014 pa LClstart pa 55-percentil og LClswut pa 70-percentil. Altsa et loft pa 15 placeringer

Learning Kid Klassetrin
Argang 3.kl 4.kl 5.kl 6.kl
2014 Pss 7 Py =T 15 Pys 7 Py =1 16 Py; 7 Py, =T 15 Pyy 7 P35 =T 14
2015 Py, 7 Psg =116 P33 7 Pyg =115 Pig 7 Pyp =112 Pz 7P, =111
2016 P;; 7 P53 =1 16 Pyg 7 Py =T 15 Pis 7 Py =T 11 Py; 72 Py =110
2017 P34 7 P5p =T 16 Pys 7 Py =T 15 Py, 7Py =T 11 Py 7 Pig =19

Overordnet set viser denne model jf. tabellen, at der er et fagligt loft i matematik pa mel-
lem 9 og 16 placeringer pa percentil-rangstigen pa den korte bane i slutmodellen. I en-
kelte tilfeelde loftes eleverne fra at veere under gennemsnittet til over gennemsnittet set

i relation til norm-referencen i slutmodellen.

3.3.2 Langtidsslutmodel for matematiktesten (FG)

Den simultane slutmodel for preaediktion af effektmalet z for langtidseffekten i FG testen

er
7 = tid » argang klassetrin
Dvs. at tid*drgang og klassetrin har en signifikant effekt pa effektmalet. Faktorerne kon,

plejefamilie, tid*klassetrin og drgang*klassetrin har ingen signifikant effekt. Indseettes de

estimerede veerdier for parametrene, er resultatet folgende:

0,730 0,730
0,6792014] |, 261:’;-”: 0,0843014] |, 261?2
ZLClStaTt = —1,35 + 0,%782015 + 0'0405:kl ; ZLClslut = —1,04' + 0;]6552015 + 0,0405:){1
2016 2016

0611 O6.11
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For at lette fortolkningen af modellen, beregnes igen percentilerne. Resultatet er fol-

gende:

Tabel 7. Percentiler fordelt pa Learning Kid argang og klassetrin. Fx er forventningen til en 3.kl elev
argang 2014 pa LClstart pa 52-percentil og LC3 pa 41-percentil. Altsa et fald pa 11 placeringer

Learning Kid Klassetrin
Argang 3.kl 4.kl 5.kl 6.kl
2014 Psy 7 Py =1 11 Py, 7 Py =110 P,o 7 Pig =18 P,s 7 P, =18
2015 Py 7Py =0 P,, 7 P,; =0 Pyp 7 Pyy =0 Py 7Py =0
2016 Py; 7 P3g =T 11 P, 7P, =18 Py 7P =17 Py # Pis =18

Det afleeses i tabellen, at for Learning Kid argang 2014 er der et langtidsfald mellem 8 og
11 placeringer afheengig af klassetrin. For argang 2015 er det status quo. For argang 2016
er der et loft mellem 8 og 11 placeringer afheengig af klassetrin. De positive fremgange i
placering for argang 2016 kendetegnes samtidigt ved, at elevernes faglige udgangspunkt
er markant darligere end de to andre argange. De slutter trods den faglige fremgang
endog for alle klassetrin lavere end bade for og efter mélingerne for de foregaende ar-
gange. Det peger pa at det i dette tilfeelde i hojere grad lykkes at bibeholde en faglig

fremgang safremt der er tale om elever med en darlig faglig udgangsposition.

3.3.3 Korttidsslutmodel for stavepraven (STP)
Den simultane slutmodel for praediktion af effektmalet z for korttidseffekten i STP testen
er
Z = tid = klassetrin
Dvs. at tid*klassetrin har en signifikant effekt pa effektmalet. Faktorerne kon, plejefamilie

og drgang har ingen signifikant effekt. Indseettes de estimerede veerdier for parametrene,

er resultatet folgende:

0,366 1, 0,0953 ks
. B 0,165, . _ 0,1704 41
ZLcrgpqre = —0782F 0,2405 ;|| ZLClstur = —0.373+ 0,1915y,

0611 O6.11
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I percentiler er resultatet folgende:

Tabel 8. Percentiler fordelt pa klassetrin

Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl 4.kl 5.kl 6.kl
alle Pyy 7 P3g=T5 Py 7Py =17 PPz =114 Py, » P35 =T113

For 3. og 4.kl er der et korttidsleft mellem 5 og 7 placeringer. For 5. og 6.kl er loftet dob-
belt sa stort nemlig mellem 13 og 14 placeringer.

3.3.4 Langtidsslutmodel for stavetesten (STP)

Den simultane slutmodel for praediktion af effektmalet z for langtidseffekten i STP testen

er
z =tid argang kgn
Dvs. at tid, drgang og ken har en signifikant effekt pa effektmalet. Faktorerne kon, plejefa-

milie og drgang har ingen signifikant effekt. Indseettes de estimerede verdier for para-

metrene, er resultatet folgende:

_ 0,6705014 , 0,6702014
éféﬁjw =-0,711+ 0,3202015], £79¢ = —0,410 + 0,3202015]
02016 O2016
0,6705014 0,6705014
Ad Ad
Bt = ~L14H 0,3202015], Zies"? = —0,842 + 0,3202015]
02016 02016

I percentiler er resultatet folgende:

Tabel 9. Percentiler fordelt pa Learning Kid argang og kegn

Learning Kid Kon
argang pige dreng
2014 Pyg 7 Pgp =1 12 Py, 7 Py =111
2015 P35 7 Py =T 11 Pyy 7Py =19
2016 P,y 7 Py =110 Py 7 Py =19

Der er et generelt loft mellem 9 og 12 placeringer. Loftet er storre for pigerne end dren-

gene, mens storrelsen er af ca. samme storrelse mellem de enkelte argange.

Lad os bevaege os videre til slutmodellerne for tekstleeseproven og se pa resultaterne pa

kort og lang sigt.
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3.3.5 Korttidsslutmodel for tekstlcesepraven (TLP)
Den simultane slutmodel for preediktion af effektmalet z for korttidseffekten i TLP testen
er
2 = tid * klassetrin
Dvs. at tid*klassetrin har en signifikant effekt pa effektmalet. Faktorerne kon, plejefamilie

og drgang har ingen signifikant effekt. Indseettes de estimerede veerdier for parametrene,

er resultatet folgende:

0,1763.]([ _0'5203.kl
. 3 0,293, . _ 0,132, 1y
ZLClStaTt = —0,903 + 0'4455.1([ , ZLClSlut = 0,301 + —0,0805.]([
O6.11 O6.11
I percentiler er resultatet folgende:
Tabel 10. Percentiler fordelt pa klassetrin
Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl 4.kl 5.kl 6.kl
Alle Pys 7Py =118 Py 7 Pg; =140 Pyp 7 Pgg =127 Pyg 7 Ps, =1 44

Der er her tale om et stort spring, som daekker et generelt loft mellem 18 og 44 placerin-
ger. Det faglige loft i placering er mindst for 3. klasse og sterst for 6. klasse.

3.3.6 Langtidsslutmodel for tekstlcesepraven (TLP)
Den simultane slutmodel for praediktion af effektmalet for langtidseffekten i TLP testen
er
2 = tid * klassetrin
Dvs. at vekselvirkningen tid*klassetrin har en signifikant effekt pa effektmalet. Fakto-

rerne kon, plejefamilie og drgang har ingen signifikant effekt. Indsaettes de estimerede vaer-
dier for parametrene, er resultatet folgende:

—0,1343,, 0,2043 4,
Z1C1 g = —0,450 + _0v2024.kl], Zic1g, = —0,044 + _Ov7014.kl]
05k 05k
I percentiler er resultatet folgende:
Tabel 11. Percentiler fordelt pa klassetrin
Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl 4.kl 5.kl

Alle Pyg 7 Psg =1 28 Py 7 Pz =L 3 Pyy 7 Pyg =1 15
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Langtidseffekten deekker over et broget billede der gar i begge retninger. Pa den positive
side er der et loft pa ikke mindre end 28 og 15 placeringer for 3.kl hhv. 5.kl, mens der
samtidigt kan konstateres et fald pa 3 placeringer for 4.klI.

Efter nu at have preesenteret resultaterne og slutmodellerne for hver af de faglige omra-
der bade pa den korte og lange bane, vil vi for at bidrage til vurderingen af resultaterne
og sammenheengen til lignende projekter praesentere effekterne pa den lange og korte

bane i form af effect sizes.

3.4 Standardiserede effektstarrelser for kort- og langtidseffek-
terne

Tidligere har effektstorrelse vaeret anvendt af lignende projekter, der afsgger virkningen
af intensive leeringsforleb. Dette er sket ved anvendelse af den standardiserede forskel i
gennemsnit, efter Jacob Cohens beregning fra 1969. Den sakaldte Cohens d. Faktisk prae-
senterer Cohen allerede i 1962 et bud pa effektstorrelser i forhold til forskellige test rela-
teret til det et review af det, han kalder ”“abnormal-social psychological research”. Han
preesenter her effektstorrelsen i forhold til t-testen (sammenligning af gennemsnittet i to
grupper). Ud over en preesentation af det, som senere kendes som Cohens d, giver han
allerede her sit bud pa i hvilken storrelsesorden sma, medium eller moderate og store
effektstorrelser er i forhold til sammenligningen af to gruppers gennemsnit. Sma effekt-
storrelser ligger i storrelsesordenen 0,25, medium eller moderate er i storrelsesordenen
0,5, mens store er i storrelsesordenen 1.0 (Cohen, 1962) Anvendelsen af Cohens d til esti-
mering af indsatsers relative effekt i projekter, hvor den undersogte gruppe er lille, eller
spredningen i testresultater pavirkes direkte af indsatsen har veeret diskuteret siden
1980erne.

I modseetning til modelberegningerne i det tidligere afsnit er der en raekke opmaerksom-

hedspunkter nar effect sizes anvendes som maling pa en storrelse af en interventions
effekt.

Det er et kendt forhold at gennemsnit, ligesom spredning ikke er seerlig robuste momen-
ter i forhold til out-liers. Derved er effektstorrelsen, som bygger pa disse to forhold heller
ikke. Endvidere oges problemstillingen, nar interventioner samtidigt har en indvirkning
pa spredningen via sit forsegsdesign. I dette tilfeelde anvendes pre-testen pa campen til
at identificere faglige huller, nar disse udfyldes indvirker det pa spredningen i testresul-

tater ved post-testen, da fokus er pa de testede omrader af curriculum. Dette forhold
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peger litteraturen pa omradet pa, og McGaw & Glass italeseetter det pa folgende vis med

serlig fokus pa forseg uden kontrolgruppe:

“Where the within-group standard deviations are not homogeneous, most reasonable
procedure is to use the control group standard deviation Sy (Glass, 1977). How to deal
with the results of studies that compare experimental conditions, without the use of a
control group, is problematic. This difficulty occurs when a control group is simply ab-
sent, and the treatment condition is quantified on a scale on which no particular defines
a control condition (e.g., class size). This latter situation complicated by a systematic re-
lationship between the quantitative treatment variable and the within-treatment-group
standard deviation” (McGaw & Glass, 1980, s. 326)

Problemstillingen med at sammenligne effektstorrelser, nar spredningen af forskellige
arsager variere har veeret en kendt problemstilling i forhold til lignende projekter, der
undersoger intensive korte leeringsforleb. I Lokkefondens rapport fra 2015 beskrives

dette i én fodnote:

“Her er det veerd at bemeerke, at effektstorrelserne i form af Cohens d er vaesentlig storre
end for DrengeAkademiet 2014. Det skyldes angiveligt 1) en mindre stigning i den nu-
meriske storrelse pa effekterne (storre forskel mellem start og slutméaling) koblet med —
og dette er den vigtigste drsag: 2) fordelingsmeessige forskydninger mellem &rene, der
gor standardafvigelserne forskellige. Dette kunne tale for, at deltagerne i 2015 versus
2014 ikke udger helt statistisk sammenlignelige grupper, hvorfor der heller ikke prae-
senteres en sammenligning af Cohens d-sterrelserne mellem 2015 og 2014 eller tidligere
ar i denne rapport.” (Lokkefonden, 2015, s. 12)

Med henblik pa at give leeseren mulighed for at vurdere hovedresultaterne i neervee-
rende notat med fokus pa Leer for Livet er de marginale effektstorrelser medtaget som
Cohens d, men disse er korrigeret for sma grupper af deltagere jf. faglitteraturens anbe-
falinger (Hedges & Olkin, 1985), samt det forhold, at test resultater fra de forste til de
neeste malinger er parrede. Dette gor at Glass et al. anbefaler at anvende spredningen i
kontrolgruppen i stedet for en pooled spredning, hvilket i dette design svarer til spred-
ningen i pre-testen (Class, McGaw, & Smith, 1981). Endvidere er disse medtaget for at
bidrage med de samlede marginale effekter som supplement til modelanalyserne.

I de folgende oversigter er der taget hgjde for gruppernes sma storrelser ved at korrigere
for dette via Hedges g.
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3.4.1 Cohens d- Effect size estimates in repeated measures design

Cohens d for parrede data beregnes ved den standardiserede difference i gennemsnit-
tene pa folgende vis (Morris & DeShon, 2002):

Z_ost_z_re
d= 14 14

Spre

hvor Z og s er gennemsnit og spredning hhv. Den korrigerede Cohens d Hedges ¢ (Hed-
ges L. V., 1981) beregnes ved

=d-

I de neeste oversigter preesenteres de korrigerede effektstorrelser for kort- og langtidsef-

g

hvor I' er gammafunktionen.

fekterne. Disse er ikke modelberegnet pa samme vist som vores hovedmodeller.

3.4.2 Korrigeret Cohens dkort- og langtidseffektstarrelser i matematik
(FG)

Korrigeret Cohens d korttidseffektstorrelser.
Tallene i parenteser angiver antal elever

Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl 4.kl 5.kl 6.kl I alt
I alt 0,56 (35) 0,39 (66) 0,74 (70) 0,70 (75) 0,58 (246)

Korrigeret Cohens d langtidseffektstorrelser.
Tallene i parenteser angiver antal elever

Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl 4.kl 5.kl 6.kl T alt
2014 0,14 (10) -0,89 (14) -0,47 (18) -0,18(25) -0,34 (67)
2015 -1,1(6) -0,15 (14) 0,30 (18) -0,03 (16) -0,01 (54)
2016 - (1)2 -0,12 (7) 0,68 (6) 0,57 (3) 0,25 (17)
Ialt -0,17 (17) -0,40 (35) 0,05 (42) -0,08 (44) -0,11 (138)

2 Effect size ikke defineret for antal lig én.
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Som det fremgar af tabellerne sa er den marginale korttidseffekt i matematik moderat
mens langtidseffekten viser en lille negativ progression malt i forhold til de norm-refe-
rerende standardiserede scores. Begge dele variere henover argang og klassetrin, men
langtidseffekten angiveti den korrigerede Cohens d i matematik er overvejende negativ.
Samlet set for alle argange og klassetrin en lille negativ effektstorrelse, der peger pa at
Learning Kids samlet set taber terreen i forhold til deres jevnaldrende fra deres forste
camp til aret efter. Det bor bemaerkes at dette er i forhold til base-line, altsa det faglige
niveau de mogder op med. Saledes forsvinder det spring i faglighed som blev identificeret
i forhold til korttidseffekten.

3.4.3 Korrigeret Cohens dkort- og langtidseffektstarrelser i stavning (STP)

Korrigeret Cohens d korttidseffektstorrelser.
Tallene i parenteser angiver antal elever

Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl 4.kl 5.kl 6.kl T alt
Talt 0,42 (35) 0,45 (65) 0,68 (70) 0,81 (80) 0,63 (250)

Cohens d langtidseffektstorrelser.
Tallene i parenteser angiver antal elever

Learning Kid Kon
Argang pige Dreng Ialt
2014 0,57 (14) -0,07 (31) 0,16 (45)
2015 0,33 (22) 0,75 (17) 0,47 (39)
2016 0,23 (20) 0,63 (14) 0,38 (34)
I alt 0,26 (56) 0,32 (62) 0,29 (118)

I stavning er der en stor marginal effektstorrelse for korttidseffekten, hvilket eleverne pa
sjette klassetrin i hoj grad bidrager til. Den er lille for den marginale effektstorrelse af
langtidseffekten og deekker over variationer over argangene og ken, hvor drengene i
2014 argangen havde en negativ effekt og aret efter havde en meget stor positiv effekt.
Variationerne i de aggregerede tal er forventeligt med sma grupper. Der er ogsa en va-
riation mellem de enkelte argange. I dette tilfaelde er det ikke som for matematikdelen
2016 argangen, der har den storste effekt, men 2015 argangen. Dette taler derfor ikke
umiddelbart for, at fremgangen i fra 2014 til 2016 argangen i matematik skyldes mere
vellykkede forleb eller mentor opfelgning, men i stedet variationer i de medvirkende

berns faglige udgangspunkt (neevnt ovenfor).
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3.4.4 Korrigeret Cohens dkort- og langtidseffektstarrelser i lcesning (TLP)

Korrigeret Cohens d korttidseffektstorrelser.
Tallene mellem parenteser angiver antal elever

Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl 4.kl 5.kl 6.kl T alt
Talt 1,04 (25) 1,47 (46) 1,15 (50) 1,48 (62) 1,27 (183)

Cohens d langtidseffektstorrelser.
Tallene i parenteser angiver antal elever

Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl 4.kl 5.kl Talt
Talt 0,98 (17) -0,08 (38) 0,55 (40) 0,29 (95)

For leesning ses det samme billede som i stavning, her er den marginale effekt pa kort
sigt dog endnu sterre og der er tale om en stor effekt, mens den forsvinder pa den lange
bane, hvor den samlede marginale effekt er lille. Dette deekker endog over en variation
mellem klassetrin, hvor det i hej grad er den lille gruppe af 3.kl elever, der bidrager i
meget positiv retning, mens den dobbelt sa store gruppe i datagrundlaget af 4.kl elever
bidrager negativt og har endog en negativ udvikling i forhold til norm-referencen. Dette
forhold peger pa problematikken med effect size afledt af den manglende robusthed i
forhold til out-liers i gennemsnit og spredning. Denne bias er mindre for den storre
gruppe og minimeres i den samlede marginale opgoerelse (enkelt out-liers bidrag til at
forskubbe resultatet minimeres). Samlet set er der tale om en lille positiv effekt pa den

lange bane.

3.5 Opsummering af de statistiske analyser og resultater

At en elev placerer sig eksempelvis pa '95-percentilen’, benaevnt P vil sige, at 95% af
eleverne preesterer darligere end eleven, set i forhold til testforlaget Hogrefes norm-re-

ferencegruppe.

95-percentil

1 5 10 Z0 3040 506070 80 90 95 93 99
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Hyvis en elev placerer sig pa 55-percentilen pa LClstart 0g 70-percentilen pa LC3, har ele-
ven loftet sig 15 placeringer op, malt med percentil-skridt pa percentil-rangstigen, dvs.,
eleven kommer fra en situation, hvor 55% af eleverne i norm-referencegruppen preeste-
rer darligere, til en placering, hvor 70% preesterer darligere, i tabellerne angivet med:
Py 7 P, =T 15, gront hvis eendringen har veeret positiv, P34 ™ P, =1 10, rodt hvis aen-

dringen har veret negativ.

I det folgende opsummeres aendringerne inden for Matematiktesten, Stavetesten og Lae-
setesten. Der skelnes fortsat mellem korttidseffekter og langtidseffekter, og nar tabel-
lerne, som frembeerer resultaterne af de statistiske analyser, ser forskellige ud, skyldes
det, at udgangspunktet for samtlige tabeller er en flerdimensional statistiskmodel med
variablene "klassetrin’ (3.-6. kl.), "argang’ (2014-2017) og 'ken’ (dreng/pige). Disse vari-
able indgar som hovedvirkninger (marginale virkninger) og i de vekselvirkninger (for ek-
sempel: ‘drenge fra 2014"), som repreesenterer samtlige mulige kombinationer af hoved-

virkningerne.

Den primeere statistiske analyse undersoger, om de naevnte variable bidrager statistisk
signifikant til forklaring af variationen i de observerede resultater fra test af eleverne —
bade som hoved- og vekselvirkning. Hvis en variabel, "argang’, i lobet af analyserne vi-
ser sig at veere in-signifikant, altsd undlader at frembringe signifikante kontraster i de
observerede tal, udgar variablen, og som det fx er tilfeeldet i Stavetesten (korttidseffek-
ten), bliver den endelige tabel alene “styret’” af variablen "klassetrin’. Tallene over "keon’

og 'argang’ udgar, og tallene reduceres til totaler.

Det skal bemeerkes, at analyserne ikke vurderer de enkelte eendringer i tabellerne, fx P34
P,, =1 10 ud fra en vurdering af statistisk signifikans; dette spergsmal er belyst via mar-
ginale analyser i tidligere tabeller i notatet. Marginalt (Tabel 4) har tid ingen signifikant
FG-langtidseffekt (p-veerdi=0,4335), men inddrages argang og klassetrin enkeltvis, aflae-
ses der i Tabel 5 en signifikant vekselvirkningseffekt mellem argang og tid (p-
vaerdi=0,0190) og en signifikant klassetrinseffekt (p=0,0036) pa matematiktesten.

Det er en vigtig del af opsummeringen af de statistiske analyser at se pa strukturen i

pilene, fx ved FG -langtidseffekt:

Learning Kid Klassetrin
argang 3kl 4kl 5kl 6kl
2014 111 110 =18 18
2015 0 0 0 0

2016 T11 18 17 18
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Tydelige negative udviklinger i 2014, neutrale i 2015, mens der er positive udviklinger i
2016.

Matematiktesten

Den afsluttende korttidstidsanalyse for matematik viste, at tid, drgang og klassetrin har
signifikante effekter pa elevernes matematikresultater. I tabellen nedenfor aflaeses, at der
er et loft mellem 9- og 16-percentiler alt aftheengig af argang og klassetrin. Der afleeses
ogsd, at argang 2014 stor set ligger pa samme niveau som norm-referencen, hvorimod
2017-argangen ligger noget under norm-referencen. I alt deltog 246 elever i bade LClstart

og LClswe.Tallene i parentes er antal elever.

FG — korttidseffekt:

Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl (35) 4.kl (66) 5.kl (70) 6.kl (75)
2014 (88) Psc 7 Pyg =115 Py 7Py =T16 Py, 7Py =T15 Py 2Py =114
2015 (63) Pyy 7 Pg =116 P33 7 Pg=T15 Pig 7 P3o=1T12 P37 Py, =T11
2016 (57) Py, 7 P53 =116 Pog 7Py =115 Pigs 2 Py=T11 Pj; 2Py =110
2017 (38) Pyy 7 Psg=T16 Pys 7Py =115 Py, 7Py3=T11 Py 2?Pg=T9

Pa langt sigt viser analysen, at igen tid, drgang og klassetrin har signifikante effekter pa
elevernes matematikresultater. For argang 2014 er der generelt et fald mellem 8- og 11-
percentiler. For 2015 er placeringen uforandret, og for 2016 er der et loft mellem 7- og
11-percentiler. Det kunne teenkes, at LfL-interventionen har en positiv effekt i matematik
for lavt praesterende elever. I alt deltog 138 elever i bade LClswr 0g LC3. Et fald pa 34%.
Learning Kids argang 2017 indgar ikke, idet der endnu ikke foreligger resultater pa LC3.

FG - langtidseffekt:

Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl (17) 4.kl (35) 5.kl (42) 6.kl (44)
2014 (67) Piy NPy =011 Pyyu NPy, =110 Py NPig=l8 Pys VP, =18
2015 (54) Ppy 2Py =0 Py 2Py =0  Pyy=>Pyp=0 Pg—->Pg=0
2016 (17) Py 7 P3g=T11 Py 7P =18 Py 72?Pg=17 Py »P5=18

Illustreres denne tabel med et samlet indtryk af Learning Kids' faglige placering i mate-
matik i en gennemsnitlig ‘normalklasse” pa tyve elever (altsa en femtedel af de 100 pa
percentilskalaen), der felger distributionen (i gennemsnit er klassekvotienten pa lands-
plan 21,7 elever), er konklusionen, at der med hensyn til langtidseffekten ikke er mar-
kante effekter. For 2014-argangen et lille fald pa omkring 1-2 placeringer, mens det mod-
satte gor sig geeldende for 2016-argangen.
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Pa tidspunktet for den afsluttende maling (LC3) et lille ar efter starten pa Leer for Livet
ses ogsa af tabellen, at bortset fra 3. klassetrin befinder bornene sig i den nederste tred-
jedel i klassen med hensyn til fagligt niveau, og at hovedindtrykket er, at det er de born,
der ved starten pa sommercampen aret for havde et lavt fagligt niveau, der pa den leen-

gere bane har loftet sig mest.

Som neevnt er der ligeledes lavet alternative statistiske beregninger ud fra 'effect size’.
Her er de marginale og korrigerede Cohens d effekter i matematik (FG):

e Korttidseffekt: 0,58 ES
e Langtidseffekt: -0,11 ES.

Stavetesten:

Korttidsanalysen viser, at tid og klassetrin har signifikante effekter pa staveresultater. I
tabellen afleeses, at eleverne i 3. og 4. kl. lofter sig mellem 5- og 7-percentiler, og at ele-
verne mellem 5. og 6. kl. lefter sig mellem 13- og 14-percentiler. Bemeerk, at denne gang
har drgang ingen signifikant effekt pa staveresultaterne — p-veerdi for ingen argangsef-
fekt er dog pa 0.060. Tolkningen er, at argangene preesterer ikke-signifikant forskelligt i
stavning. I alt deltog 250 elever i bade LClstart 0g LClstut.

STP — korttidseffekt:
Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl (35) 4.KI (65) 5.kl (70) 6.kl (80)
alle (250) P3y 7 P39 =15 Py 7Py =17 Pyg7?Py3 =114 P, 7P35=113

Langtidsanalysen viser, at tid og ken har signifikante effekter pa staveresultater. I tabel-
len afleeses, at de 97 piger lofter sig mellem 10- og 12-percentiler over tre argange, og de
86 drenge lofter sig mellem 9- og 11-percentiler. Bemeerk at 6.-klasse-elever ikke indgar
i langtidsanalyser, idet der ikke eksisterer en norm for stavetest pa 7. klassetrin. I alt
deltog 118 elever i bade LClstart 0g LC3. Et fald pa 31%.

STP — langtidseffekt:
Learning Kid Kon
argang pige (97) dreng (86)
2014 (69) Py ”Peo =112 Py 7 Pz =111
2015 (61) P35 2 Py =111 Py 7 P3o=T9
2016 (53)  Poy 7Py =110 P37 Py =19

Som ved matematik kan denne tabel illustrere et indtryk af Learning Kids' faglige place-

ring i stavning i en gennemsnitlig ‘normalklasse” pa tyve elever. Her er der pa den lange
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bane samlet set — pa tveers af argang og ken — en fremgang pa omkring to pladser i for-
hold til klassekammeraternes faglige niveau. Det ses ogsa, at pigerne har en lidt sterre
faglig fremgang end drengene, og at pigerne samlet set i den afsluttende LC3-maling et
lille ar efter starten pa Leer for Livet ikke ligger meget under det faglige gennemsnit i
klassen, mens drengene fordeler sig omkring den fagligt preesterende laveste tredjedel,
med 2016-argangen lidt under og 2014-argangen lidt over tredjedelsskeeringspunktet,

men alle med fremgang sammenholdt med testscoren ved starten af sommercampen.

I den alternative statistiske beregning ud fra 'effect size’ er de marginale og korrigerede
Cohens d effekter i stavning (STP):

o Korttidseffekt: 0,63 ES
e Langtidseffekt: 0,29 ES

Lcesetesten:

Korttidsanalysen viser, at tid og klassetrin har signifikante effekter pa laeseresultater. I
tabellen afleeses, at eleverne lofter sig mellem 18- og 44-percentiler. Storst er loftet for 4.-
og 6.-klasse-eleverne. Learning Kid-drgang har ingen signifikant effekt pa leeseresulta-
terne. I alt deltog 183 elever i bade LClstart 0g LClsie. Bemeerk at der ikke foreligger lee-
seresultater pa argang 2017.

TLP — korttidseffekt:
Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl (25) 4.kl (46) 5.kI (50) 6.kl (62)
alle (183) Py3 7Py =118 Pyy 72 Pg; =140 P3p 72 Pgg =127 Pig 7Py =T 44

Langtidsanalysen viser, at tid og klassetrin har signifikante effekter pa leeseresultaterne.
I tabellen afleeses, at eleverne lofter sig mellem 15- og 28-percentiler for hhv. 3. kl. og 5.
kl. For 4. kl. er der et fald pa 3-percentiler. Bemaerk at 6.-klasse-elever ikke indgar i lang-
tidsanalyser, idet der ikke eksisterer norm leesetest pa 7. klassetrin. I alt deltog 95 elever
i bade LClswart 0g LC3.

TLP - langtidseffekt:

Learning Kid Klassetrin
argang 3.kl (17) 4.kl (38) 5.kl (40)
alle (95) PZS 7 P56 =T 28 P26 N P23 =~L 3 P33 7 P48 =T 15

Igen kan resultaterne illustreres med et indtryk af Learning Kids' faglige placering i laes-
ning i relation til en gennemsnitlig ‘normalklasse” pa tyve elever. Pa den lange bane ses

iseer pa 3. klassetrin pa tveers af argangene en ganske stor fremgang i forhold til de andre
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elever, hvor eleverne "overhaler’ 5-6 af de fagligt neermeste klassekammerater, fulgt af
5. klassetrin med et fagligt spring pa tre pladser i forhold til de neermeste elever, mens

der er et lille fald for 4. klassetrins vedkommende, dog under en plads.

Med den statistiske beregning ud fra ‘effect size’ er de marginale og korrigerede Cohens
d effekter i leesning (TLP):

o Korttidseffekt: 1,27 ES
e Langtidseffekt: 0,29 ES
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4. Samlet konklusion

Evalueringen af den faglige progression for anbragte bern, der har deltaget i Egmont
fondens signatur projekt Leer for Livet, giver klare indikationer om sterrelsen mellem

denne intensive leeringsindsats og deres kort- og langtidsudbytte.

4.1 Korttidseffekten i test af intensive forlgb i Lcer for Livet

Undersogelsen viser, at Leer for Livet pa samme vis som lignende projekter med leerings-
camps demonstrerer en stor faglig fremgang i test pa den korte bane. Ses alene pa de
marginale forandringer pa percentil-rangstigen fas folgende resultater for de tre omra-
der:

o FG-matematik: Py, 7 P3g =T 14
e STP-stavning: Py 7 P36 =T 10
e TLP-leesning: P, 7 Psg =T 34

I den statistiske model, hvor de deltagende born samtidigt seettes i relation til en norme-
ret reference og der kontrolleres for drgang, ken m.v. samt forskellige vekselvirkninger,
svarer det til at de i gennemsnit henover alle argange Learning Camps flytter sig fagligt
i placering jf. tabel 12. Tabellen giver en samlet oversigt over overordnede resultater for
projekt Leer for Livet pa bade den korte og lange bane, samt intervallets yderpunkter alt
efter gruppering.

Tabel 12. Tabellen indeholder antal elever, der deltog i kort- og/eller langtidseffekt-
undersggelsen, og interval for loft/fald

Test Korttidseffekt Langtidseffekt
FG-matematik ZT‘*S _elTe‘ler 1 3181e_1$\11e1r
STP-stavning szg_elTe‘l’Zr 1T12 _elTexlzgr
TLP-lesning 181386_1?23 ? 53e_1$\72e§

Forandringens storrelse i eksempelvis matematik kan illustreres i forhold til en teenkt
gennemsnitlig klasse pa tyve elever, der folger samme fordeling som norm-referencen.
Da vil den storste af de fundne fremgange pa 16 pladser for eksempelvis 4.kl svare til, at

en gennemsnitlig elev fagligt overhaler 3-4 af sine klassekammerater pa kort sigt. Dette
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deekker over at den gennemsnitlige elev i slutmodellen for korttidseffekten har en fag-
lige progression der er P,5 /7 Ps; =T 16. Denne Learning Kid elev gar altsa fra at veere

lige under gennemsnittet i forhold til norm-referencen til at veere lige over.

I den forbindelse er det endvidere vigtigt at have for gje, at effekten pa den korte bane
er sammensat af den faktiske forandring i faglig kompetence og en raekke bias, der kan
have indflydelse pa resultatet. Storrelsen pa bias kan ikke med neerveerende datagrund-

lag og design af studiet bestemmes. Det kan dreje sig om folgende:

o Test-retest reliabilitet, hvilket deekker over bias grundet den sakaldte "tree-
ningseffekt”. Den malte fremgang i de faglige test bliver derved resultat af bade
intervention og treeningseffekten. Dersom de faglige test endvidere anvendes
individuelt diagnosticerende til at identificere faglige huller for herefter at fylde
dem ud. Endvidere deekker test-retest reliabiliteten bade denne treeningseffekt i
selve interventionens design, samt den treeningseffekt, der er ved at leere selve

testmaterialets beskaffenhed at kende og blive fortroligt med testen.

Det skal bemeerkes, at I forhold til resultaterne pa den lange bane bidrager disse bias
ikke til effekten, da der er tale om en test pa et andet klassetrin efter et ar, som eleven
ikke tidligere har gennemfert og denne anvendes ikke fagligt diagnostisk, hvorfor bi-
draget til effektens storrelse fra treeningseffekten forsvinder og kan veere forklaring pa

at der opnas storre effekter pa den korte sigt end den lange.

e Test omgivelser. Der kan ligeledes peges pa bias som vedrerer test omgivel-
serne. Eleverne bliver i forste omgang testet efter et par dage i rammer praeget
af nye relationer og omgivelser. Ved slut-testen kan det formodes, at eleverne
er blevet mere trygge bade ved situationen og i forhold til de personer, som star
for testen. Denne tryghed kan formodes at indvirke positivt som bias ligeledes.
Dette indvirker positivt bade pa korttidseffekterne og langtidseffekterne, da det
hidrerer fra pre-testen der er udgangspunktet i begge tilfeelde.

Det er ligeledes vigtigt at holde sig for gje, at det alene er i de faglige elementer af curri-
culum i matematik, stavning og laesning, der faktisk udproves i de anvendte test hvorom
den faglige progression konstateres. Dette er i seerdeleshed vigtigt at have for gje i dette
og lignende projekter, da pre-testen bliver diagnosticerende for, hvor der skal arbejdes

intensivt fagligt under campen.

De statistiske korttidseffektanalyser viser, at faktorerne tid, Learning Kid drgang og klas-

setrin har signifikant indflydelse pa standardscoren i matematiktesten —jeevnfer Tabel 6.
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De forventelige hop fra LClstart til LClsut ligger mellem 9 og 16 placeringer op pa percen-

til-rangstigen.

De statistiske korttidseffektanalyser viser, at vekselvirkningsfaktoren tid*klassetrin har
signifikant indflydelse pa standardscoren i stavetesten —jeevnfer Tabel 8. De forventelige

hop fra LClstart til LC1s1ut ligger mellem 5 og 13 placeringer op pa percentil-rangstigen.

De statistiske korttidseffektanalyser viser, at vekselvirkningsfaktoren tid*klassetrin har
signifikant indflydelse pa standardscoren i leesetesten — jeevnfer Tabel 10. De forvente-
lige hop fra LClstar til LClsi ligger mellem 18 og 44 placeringer op pa percentil rangsti-

gen.

Faglig progression pa den korte bane: Folgeforskningen kan derfor konstatere, at der
fra start til slut pa Learning Camps (den korte bane) skabes moderate leeringseffekter i
forhold til de udprovede dele af curriculum i matematik og stavning, samt en stor effekt
i leesning. Effekten deekker det samlede bidrag, hvor ogsa treeningseffekten og oplevelse
af oget tryghed i den anden testsituation kan virke positivt ind pa det samlede resultat.
Der er positive fremgange pa tveers af argange og klassetrin.

4.2 Langtidseffekten i test af intensive forleb i Lcer for Livet

Ser vi pa det andet hovedspor i notatet, nemlig langtidseffekten, da kan felgende mar-
ginale forandringer pa percentil-rangstigen konstateres:

e FG-matematik:  Py5 Vv Py3 =12
e STP-stavning: Py; 7 P3g =112
e TLP-leesning: Pyg 2 P33 =19

I slutmodellerne for langtidseffekterne, som kontrollerer for sammenseetningen af grup-
peni forhold til baggrundsvariable og vekselvirkninger ses ligeledes af tabel 12 speendet

i faglig progression i forhold til placering pa percentil-rangstigen.

Igen illustrativt i forhold til matematik og denne gang det storste fald pa 11 placeringer.
Det svarer til at gennemsnitseleven i 3.kl, der i modellen har felgende for og efter place-
ringer Ps, 7 Py; =1 11, gér fra fagligt at veere lidt over gennemsnittet i forhold til norm-
referencen, da eleven startede pa sin forste camp, til at blive overhalet af 2-3 af sine klas-
sekammerater aret efter og befinder sig nu fagligt under middel.

De statistiske langtidseffektanalyser viser, at vekselvirkningsfaktoren tid*drgang og fak-
toren klassetrin har signifikant indflydelse pa standardscoren i matematiktesten —jeevn-
for Tabel 7. De forventelige hop fra LClsar til LC3 ligger mellem et fald pa 11 til et loft
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pa 11 placeringer pa percentil rangstigen. Det er sddan, at der er fald pa 2014 argangen,

ingen hop pa 2015 argangen og et loft pa 2016 argangen.

De statistiske langtidseffektanalyser viser, at faktorerne tid, drgang og ken har signifikant
indflydelse pa standardscoren i stavetesten — jeevnfer Tabel 9. De forventelige hop fra

LClstart til LC3 ligger mellem et loft pa 9 til 12 placeringer pa percentil-rangstigen.

De statistiske langtidseffektanalyser viser endvidere, at vekselvirkningsfaktoren tid*klas-
setrin har signifikant indflydelse pa standardscoren i leesetesten — jeevnfer Tabel 11. De
forventelige hop fra LClswr til LC3 ligger mellem et fald pa 3 til et loft pa 28 placeringer
pa percentil rangstigen. Pa 4. klassetrin er faldet pa 3 placeringer, hvorimod pa 3. klas-

setrin et loft pa 28 og 5. klassetrin et loft pa 15 placeringer.

Faglig progression pa den lange bane: Folgeforskningen kan derfor konkludere, at der
fra start pa den forste camp (LClpre-test) til aret efter (LC3) samlet set er en negativ margi-
nal effektstorrelse malt i den korrigerede Cohens d i matematik og sma positive effekt-
storrelser i stave- og leeseproven. Modelberegningen som kontrollerer for baggrundsva-
riable og vekselvirkninger har samlet set et mere positivt resultatet, som dog deekker
over store variationer alt efter klassetrin og argang i projektet. Det spaender saledes fra
sma til moderate fremgange og tilsvarende sma og moderate tilbagegange i forhold til
norm-referencen. De overordnede store faglige spring, der er konstateret pa kort sigt,
kan ikke i samme grad genfindes pa lang sigt. Samtidigt kan det konstateres, at der er
grupper af elever for hvem indsatsen har gavnet i en sterrelsesorden, som har substantiel
betydning for deres faglige standpunkt, ligesom der er grupper, det ikke har gavnet i
tilstreekkelig grad og som aret efter har tabt fagligt terreen i forhold til norm-referencen.
Der er forskelle mellem de tre faglige omrader. I stavning har bade drenge og piger for-
delt pa alle tre argange af Learning Kids haft gavn af indsatsen pa lang sigt, om end
effekten ikke er helt af samme storrelsesorden som pa den korte bane. I forhold til lees-
ning har iseer 3. klasses eleverne haft gavn af indsatsen, hvorimod 4. klasses eleverne har
haft en lille tilbagegang i relation til norm-referencen. I matematik har indsatsen ikke
gavnet argang 2014 og 2015 pa tveers af klassetrin. Derimod har drgang 2016 pa tveers af
klassetrin haft gavn af interventionen, som har leftet dem. Denne argang adskiller sig i
sit udgangspunkt i forhold til det faglige udgangsposition, hvor eleverne har haft en
svagere faglig baggrund i matematik i 2016 end de foregdende ar. Det peger p4, at det i
heojere grad lykkes at bibeholde positive langtidseffekter for de fagligt svageste af ele-

verne i matematik.
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6. Oversigt over antal deltagende
bern og frafald

De folgende to tabeller indeholder antallet af testresultater, der er anvendt i de statistiske
analyser. Oversigten er fordelt pa Learning Kid argang, klassetrin og de tre faglige test.

Der er testresultater for 246 elever i FG, 250 elever i STP og 183 elever i TLP pa korttids-
effektanalyserne.

Tabel 13. Antal elever der indgar i korttidseffektanalyserne. Elever
der har et testresultat bade pa LClstart 0g pa LClslut

Learning Kid

argang Test 3kI 4kl 5kl 6kl I alt
FG 13 21 22 32 88

2014 STP 13 19 22 32 86
TLP 10 15 17 27 69

FG 6 17 21 19 63

2015 STP 6 17 21 19 63
TLP 6 16 20 19 61

FG 9 15 15 18 57

2016 STP 9 15 15 18 57
TLP 9 15 13 16 53

FG 7 13 12 6 38

2017 STP 7 14 12 11 44
TLP - - - - -

FG 35 66 70 75 246

Lalt STP 35 65 70 80 250

TLP 25 46 50 62 183
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I langtidseffektanalyserne indgar der 138 elever i FG, 118 elever i STP og i TLP 95 elever.

Tabel 14. Antal elever der indgar i langtidseffektanalyserne. Elever

der har et testresultat bade pa LClstart og pa LC3

Learning Kid

argang Test 3kl 4kl 5kl 6kl Ialt
FG 10 14 18 25 67

2014 STP 11 15 19 - 45
TLP 8 9 15 - 32

FG 6 14 18 16 54

2015 STP 5 15 19 - 39
TLP 7 15 18 - 40

FG 1 7 6 3 17

2016 STP 7 14 13 - 34
TLP 2 14 7 - 23

FG - - - - -

2017 STP - - - -
TLP - - - - -

FG 17 35 42 44 138

Talt STP 23 44 51 - 118
TLP 17 38 40 - 95
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